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Raportul de fata prezinta principalele rezultate ale consultdrii publice privind temele pentru acasa

ale elevilor, desfasurata in perioada 7-20 noiembrie 2017, la initiativa Ministerul Educatiei Nationale.

Consultarea a avut ca obiective corectarea unor disfunctionalitati sesmnalate si identificarea unor noi

abordariin ceea ce priveste rolul acestor sarcini ale elevilor.

La consultare au participat completand un chestionar online un total de 70.952 de actori din

invatamantul preuniversitar: 27. 383 parinti (84%, mame), 32.786 de elevi si 10.783 de profesori

din toate judetele tarii. In ciuda numarului foarte mare de respondenti, esantionul nu are o structurd

similara celei din populatia totald, existand unele dezechilibre cu privire la: mediul de rezidenta

(mediul urban fiind suprareprezentat); nivelul de invatdamant (invatamantul primar este

subreprezentat); distributia pe genuri si pe rezultate scolare ale elevilor (elevii cu medii peste 7 sunt

suprareprezentati).

1.

Profesorii, elevii si parintii se raporteaza diferit la temele pentru acasa, atat in ceea ce
priveste rolul temelor in invatare, cat si in ceea ce priveste continutul si durata acestora.
Cadrele didactice sustin cu prioritate efectele pozitive ale acestora, in timp ce elevii si parintii
mentioneaza, in ponderi mai mari, riscuri sau chiar efecte negative ale temelor pentru acasa.
Profesorii dau teme pentru consolidarea si aprofundarea celor invatate in clasa, in timp ce
elevii si parintii isi doresc teme diferentiate, creative, care sa i provoace si care sa presupuna
munca de echipa. Cele mai importante roluri acordate temelor pentru acasa de catre cadrele
didactice sunt acelea de consolidare a activitatii derulate la clasa (57,6%), de aprofundare a celor
invatate in clasa (34,1%) si intr-o masura mai redusa de transfer al achizitiilor in contexte noi de
invatare (19,4%). Incurajarea invatarii in timpul liber, dezvoltarea abilitatilor de a cauta, a selecta
si a organiza informatii relevante si promovarea competentelor de lucru in echipa prin sarcini de
grup par a fi insa aspecte mai putin importante in realizarea temelor pentru acasg, in viziunea
profesorilor (5-10%).

Elevii si parintii investigati (75-80%), considera ca temele sunt adesea prea obositoare si prea
multe si ca acesta consuma o mare parte din timpul liber. Un alt efect negativ al temelor
pentru acasa face referire la faptul ca acestea conduc la neliniste, ingrijorare, stres. Aceastd
afirmatie este sustinuta cu prioritate de cdtre parinti (70,7%) si de catre elevi (67,8%) —in ponderi
mai ample la liceu si la gimnaziu, unde si complexitatea temelor este mai mare. O pondere
redusa dintre profesori (27%) sunt de aceeasi parere — cel mai probabil, ca urmare a faptului ca
nu chestioneaza acest aspect la nivelul elevilor.

Toate categoriile de actori scolari investigati sunt de acord, in mare masura, ca temele ajuta
la o mai buna intelegere a ceea ce se preda la scoala si ca rezolvarea acestora reprezintd o
conditie pentru a lua note bune. In acelasi timp, in proportii relativ asemanatoare, elevii si
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parintii sunt de acord ca temele sunt adesea prea dificile, raportat la explicatiile primite in clasa
si la contextele de exersare realizate cu sprijinul profesorilor.

Aproape 80% dintre parinti afirma ca elevii au nevoie de sprijin in rezolvarea temelor.
Profesorii se declara mai degraba in dezacord cu aceastd opinie. Diferentele cele mai ample intre
raspunsurile cadrelor didactice si cele ale elevilor si parintilor se remarca cu privire la aprecierea
madsurii in care temele sunt inovative sau mai degraba repetitive. Astfel, ponderi de peste 70%
dintre elevi si parinti considera ca temele sunt adesea repetitive, monotone si, astfel,
plictisitoare. La pol opus, mai putin de 10% dintre profesori declard ca nu un astfel de feedback
de la elevi. Cu siguranta, din punct de vedere didactic, temele nu pot fi intotdeauna inovative si
presupun un efort de repetitie, de exersare in conditii de similaritate etc. pentru consolidarea
rezultatelor invatarii. Cu toate acestea, ponderea ampla a raspunsurilor elevilor semnaleaza ca
monotonia nu constituie un factor incurajant al invatarii si nici nu sustine motivatia de raportare
pozitiva la temele pentru acasa.

Fetele si baietii se raporteaza la teme in moduri diferite. La nivel general, ponderea elevilor
care sustin efectele pozitive ale temelor este mai mare in randul fetelor, comparativ cu baietii.

Perspectiva profesorilor. in acord cu declaratiile profesorilor, elevii primesc teme ce necesita
mai mult timp la disciplinele care au un numar mai mare de ore/saptamana n planurile-cadru de
invatamant. Mai mult de jumatate dintre profesori declara ca nu dau teme pentru vacanta.
Perspectiva elevilor. O treime dintre elevi lucreaza peste 3 ore zilnic pentru rezolvarea temelor
scrise, iar jumatate dintre acestia, de 1-3 ore zilnic. La acest timp se adauga si invatarea
continuturilor predate in clasa, care solicitd, de asemenea, ponderi semnificative de timp. 60%
dintre elevi au declarat cd primesc teme obligatorii pentru vacanta. Zilele de sfarsit de
saptamana sunt utilizate cu rol semnificativ in pregatirea pentru urmatoarea saptamana de
scoala.

Perspectiva parintilor privind timpul necesar copiilor lor pentru a rezolva temele pentru acasa
sustin indeaproape declaratiile elevilor.

Un procent semnificativ al profesorilor respondenti considera ca temele pe care le dau elevilor
pentru acasa vizeaza in mare masura utilizarea de catre elevi a achizitiilor din clas3. intr-o
masura mult mai micd, temele pentru acasa presupun cdutarea de informatii noi, din surse
diverse. Aceeasi practica este confirmata si de cdtre elevi. Cei mai multi dintre acestia (42,1%)
spun cd in rezolvarea temelor pentru acasa se bazeaza exclusiv pe informatia primita la clasa la
ora respectiva si mult mai putini elevi acceseaza alte informatii, fie din orele anterioare (27,4%),
fie din resurse suplimentare indicate de profesori (13,5%) sau cautate independent (12%).

Temele pentru acasa dovedesc un nivel scazut de individualizare a procesului educational,
de adaptare la nevoile personale si de incurajare a aprofunddrii in functie de preferintele
personale . Astfel, in cele mai multe cazuri profesorii nu ofera niciodata sau doar rareori teme
diferite pentru elevii cu dificultdti in invatare (82,1%), teme la alegere, dintr-o listd datd (84,6%),
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teme suplimentare, neobligatorii (67,1%).Tipologia temelor pentru acasa este dominata de
temele obligatorii, comune pentru toti elevii (67%), urmate, la mare distantd, de temele
diferentiate, cu rol de recuperare a lacunelor in invdtare (17,8%), in timp ce temele diferentiate, cu
rol de aprofundare, pregdtire pentru concursuri, olimpiade etc. sunt utilizate in procentaj de 9,4%.
Elevii apreciaza in mod special temele care au o componentad de cooperare cu alti elevi
(32,8%). Aplicatiile practice (desene, colaje, machete, etc.) sunt in topul preferintelor (29,9%),
dar acest lucru trebuie inteles si prin prisma diferentelor care apar in functie de varsta. Daca
aproape 40% dintre elevii de ciclu primar le apreciaza, proportia scade spre 25% pentru elevii
din anii terminali de liceu.

Atunci cand dau teme pentru acasa cei mai multi dintre profesori ofera explicatii privind modul
concret in care trebuie realizatd tema si doar intr-o proportie mica ofera sarcini de lucru
alternative, din care elevii pot alege.

Potrivit elevilor si profesorilor respondenti, verificarea temei pentru acasa se face preponderent
in urmatoarea ord, observatie valabild pentru toate nivelurile de invatamant si disciplinele
analizate. O mica parte dintre profesori recunoaste ca nu are timp pentru verificare regulata a
temelor, aspect confirmat si de raspunsurile ,nu ne verificd” provenite de la elevi. O posibila
explicatie ar putea fi obtinuta prin analiza factorilor care influenteaza acest proces: numarul
elevilor in clasa, supraincdrcarea profesorilor cu sarcini administrative etc. in verificarea temelor
pentru acasd predomina abordarea frontald (cu toata clasa). Verificarea individuald si prin
sondaj. Este mai frecventa Tn Tnvatamantul primar. Pe masura ce varsta elevilor respondenti
creste, scade ponderea verificarii individuale. Tn Tnvatamantul primar, accentul cade pe controlul
caietelor, fiind urmat, descrescator, de testele scrise si de discutarea dificultatilor.

In activitatea didactica, temele pentru acasa sunt valorificate de aproape trei sferturi dintre
profesori pentru a oferi feedback elevilor in legatura cu invatarea si doar intr-o masura mult mai
redusa ca forma de feedback pentru imbunatatirea propriei activitati didactice.

Profesorii semnaleaza faptul ca un numar tot mai mare de elevi nu isi mai fac temele - deloc ori
partial - sau o fac cu o ritmicitate mai redusa si cu o calitate precara. O parte dintre profesorii
consultati scriu cd se confrunta cu refuzul multor elevi de a mai efectua temele, chiar daca
acestea nu ar fi nici dificile, nici numeroase, din pricina demotivarii pentru tot ceea ce inseamna
scoald si studiu. Unii profesori semnaleaza practici ale elevilor de a lua temele de pe internet de-
a gata, de a copia unul de la altul sau din alte surse. La acestea sunt addugate scuzele frecvent
auzite de la elevi: ,nu am stiut ca astazi trebuie sa aduc portofoliul, am incurcat caietele, mi-am
|asat caietul acasa etc.”.
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Multe voci din randul cadrelor didactice care au raspuns chestionarului ii considera pe parintii
elevilor principalii vinovati pentru ca nu valorizeaza si nu sprijina, in masura in care ar fi necesar,
aceste activitati. Se acuza faptul ca cei mai multi dintre parinti sunt indiferenti, ca manifesta o
atitudine necooperantd, (“atitudinea anti-invdtare”, o numeste unul dintre profesori) si o
mentalitate refractard la educatia scolard, deci si la dificultatile scolare ale elevilor, mai ales in
mediul rural.

Exista practici ale unor profesori de a stabili anumite acorduri cu elevii, de exemplu de a mari o
nota daca se fac temele frecvent sau de a scadea nota la oral daca sunt, de exemplu, mai multe
teme neefectuate. Unii profesori constatd ca elevii lor doresc un anumit tip de teme mai
antrenante si mai dinamice, care presupun lucrari efectuate in cooperare sau realizarea unor
portofolii.

Pe de alta parte, elevii se plang de dificultatea temelor, de faptul ca sunt prea multe si
obositoare, de lipsa timpului necesar. De cele mai multe ori, copiilor, mai ales acelora
din clasele primare, le este greu sa rezolve temele pentru acasd, pentru c3, fie nu le este
clara cerinta problemei, fie nu au urmarit, nu au inteles sau nu au retinut informatiile si
explicatiile date la scoala si atunci nu stiu cum sa le aplice acasa. Astfel, 49% dintre elevi
se plang cand temele sunt prea multe, aproape 60% cand temele sunt prea dificile;
16,6% cand nu le este clar ceea ce trebuie sa facd, 40% cand nu le place materia; 27%
cand nu au note bune la acea materie, 7,4% cand nu agreeaza profesorul care preda sau
16% cand nu se simt capabili.

Alte dificultati semnalate de elevi in realizarea temelor pentru acasa:

- lipsa utilitatii imediate sau de perspectiva (“nu ajuta la nimic”, spun unii elevi), faptul ca
ar fi neinteresante, prea lungi ori prea dificile sau, dimpotriva, foarte usoare si cu un nivel
de dificultate scazut, monotone si repetitive, inutile;

- teme date de pe-o zi pe alta, exercitii gresite, desi au fost selectate de profesor sau
depasind nivelul aplicatiilor discutate in clasa, ori care nu au legatura cu tema respective;
temele nu sunt dimensionate corect, asa ca unii elevi sustin ca timpul necesar rezolvarii
lor este insuficient;

- comportamentul  profesorului, atitudinea nepotrivita fata de unii elevi
("comportamentul profesorului te face sa urasti materia”), coruptia, lipsa unor explicatii
potrivite (“nu stiu sa explice”), sunt neinteresati de problemele elevilor;

- profesorii nu evidentiazd/nu lauda/nu asculta elevii din aceste teme, ceea ce ar fi un
comportament asteptat;

- elevii sunt obositi, stresati mai ales atunci cand “profesorul atrage atentia ca sunt
greseli”, “simt descurajare” pentru ca nu stiu sa facd anumite teme.

In opinia parintilor, gradul ridicat de dificultate a sarcinilor de lucru se degaja categoric drept
cel mai raspandit motiv (60% dintre parintii respondenti). Cele mai dificile teme, n opinia
parintilor, apar a fi cele din gimnaziu, clasele a V-a si a VI-a, adica dupa ce se face trecerea, de
foarte multe ori abrupta si nu lipsita de consecinte, de la cerintele si modul specific de lucru din
invatamantul primar, catre exigentele de cu totul alta factura pe care le impune intrarea in ciclul
gimnazial. Parintii sunt de pdrere ca temele ar trebui diversificate, in unele situatii sau la anumite
materii, astfel incat elevul sa nu se plictiseascd, ci sa poata gasi in ele o stimulare si chiar o
placere cognitiva. Cu toate acestea, cei mai multi parinti afirma ca sunt repetitive (23,8%) si
plictisitoare.



22. Majoritate parintilor sustin ca elevii nu se pot descurca numai pe cont propriu pentru
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rezolvarea temelor pentru acasa si, in acest sens, cauta sau, cel putin, simt nevoia de ajutor de

la diverse persoane. Asa cum era de anticipat, parintii insisi (sau alt membru din familie) sunt

aceia la care copiii apeleaza inainte de toate. In peste un sfert din totalul rdspunsurilor, parintii

consultati admit ca trimit responsabilitatea sprijinului educational suplimentar catre profesorii

meditatori — cu o diferenta semnificativa previzibil mai ridicata pentru cei din mediul urban, fata

de cei de la sat, mult mai lipsiti de astfel de mijloace.

Parintii isi ajuta copiii in rezolvarea temelor pentru acasa punand in actiune diferite

mijloace, forme si grade de implicare. Dintre acestea, cele mai frecvente sunt:

Ajutorul punctual (punctiform) si tintit acolo unde sprijinul este solicitat sau unde parintele
mai implicat depisteaza punctele slabe si obstacolele de intelegere, de aplicare sau de
realizare (executie) - 58,4% dintre pdrinti. Parintii din mediul urban sunt semnificativ mai
implicati decat cei din mediul rural - aproape 60% dintre ei declara ca ofera cel putin acest
ajutor - precum si parintii elevilor din scoala primara si ai celor de la inceput de gimnaziu,
fata de cei din anii terminali ai gimnaziului si de la liceu.

Explicatii suplimentare care clarifica cerintele unei teme (55%). Parintii din mediul urban
sunt mai implicati, comparativ cu cei din rural si mai frecvent in clasele primare (la clasele | si
a ll-a procentajul este de peste 66%), decat la alte niveluri de Tnvatamant (la liceu numai 32%
dintre parinti spun ca mai ofera explicatii elevilor);

Simpla verificare a efectuarii temelor (44,4%), ca forma minimald de angajare care
presupune mai degraba functia unui control formal de executie si care nu vine ca modalitate
de ajutor pentru depasirea dificultatilor, Tnsa care, daca este bine exercitatd, poate oferi
oportun informatii utile parintelui de constientizare a problemelor pe care le intampina
copilul, pentru a cduta solutii. Si aici se constatd, din partea parintilor, dezangajarea
treptata, odata cu inaintarea in anii de studiu a elevului.

Ajutorul acordat la documentari pe anumite teme (43%) sau la realizarea unor produse,
teme practice (32%) sau la temele complexe, de sinteza (26%).

Este sau nu nevoie de un act normativ care sa reglementeze rolul temelor pentru acasa si timpul

necesar efectuarii acestora?

Opiniile cadrelor didactice sunt polarizate: o parte considera ca temele pentru acasa trebuie sa

beneficieze de o reglementare juridica pentru o raportare la un cadru comun, evitandu-se astfel

excesele legate de volumul temelor, gradul de dificultate, timpul necesar efectudrii acestora etc.; la

polul opus se situeaza profesorii care considera ca aceasta chestiune trebuie sa fie si poate fi

gestionatd de catre profesionisti — cadrele didactice, in functie de particularitatile fiecarei clase de

elevi, reglementarea acestei problematici fiind vazuta drept o constrangere a libertatii de actiune a

profesorilor, propunand n consecinta, abrogarea actului normativ care reglementeaza temele

pentru acasa in Tnvatamantul preuniversitar; varianta considerata optima de cdtre cadrele didactice
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care Tmpartasesc aceasta din urma opinie o constituie elaborarea unor ghiduri sau a unor

metodologii care sa cuprinda recomandari referitoare la temele pentru acasa (rol, importanta, volum

optim in functie de nivelul de studii, de particularitatile psihologice, cognitive aferente fiecarei

varste etc.), pe discipline si, eventual, niveluri de invatamant.

Propuneri pentru completarea cadrului actual de reglementare - Ordinul nr. 5893/2016

acordarea unei atentii speciale nu doar tehnicilor de invatare independents, care contribuie la formarea
unor deprinderi de rezolvare independenta a unor sarcini, transferabile in efectuarea temelor pentru
acasg, ci si tehnicilor de lucru in echipd, care contribuie la exersarea competentelor de comunicare,
negociere, management al timpului etc. — competente transferabile in realizarea unor teme de grup,
colective;

stabilirea unor teme pentru acasa cu caracter interdisciplinar sau trans-disciplinar;

alternarea temelor clasice, traditionale cu cele cu caracter practic-aplicativ, legate de viata reala
(proiecte, machete), avand in vedere preferintele si interesul elevilor pentru astfel de teme;

diferentierea intre teme zilnice si teme cu termen mai lung de realizare (saptamanal, bilunar, lunar,
semestrial), pentru formarea/dezvoltarea abilitatilor si competentelor elevilor legate de managementul
timpului, a responsabilitatii etc.;

adaptarea temelor la particularitatile de varsta ale elevilor (nu doar in privinta timpului alocat, ci si a
nivelului de intelegere, gradului de dificultate etc.);

obligativitatea investigarii opiniilor, atitudinilor si perceptiilor elevilor in legatura cu temele pentru acass,
prin aplicarea periodica a unor chestionare tematice (reprezintd o sursa de informatii extrem de utila
pentru profesori, pentru reglarea volumului temelor, cunoasterea gradului de dificultate perceput, a
interesului elevilor pentru realizarea temelor etc.); monitorizarea diverselor aspectele legate de temele
pentru acasg, prin feed-back periodic de la elevi, parinti si profesori;

utilizarea unor instrumente pentru monitorizarea si limitarea temelor pentru acas3, la fiecare discipling,
pentru cunoasterea timpului estimativ necesar efectudrii acestora, care sa sprijine cadrele didactice in
stabilirea realista a temelor: mentionarea volumul temei si a timpul mediu necesar (ex.
caietul/jurnalul/graficul clasei, disponibil/accesibil pentru toti profesorii care predau la clasa respectiva).

Detalierea/nuantarea dispozitiilor cuprinse in actul normativ in vigoare

Referitor la rolul temelor pentru acasd:

stabilirea unor teme pentru acasa relevante, care sa sprijine elevii in formarea/dezvoltarea de
competente, deprinderietc,;

evitarea temelor care presupun exercitii repetitive, bazate pe utilizarea aceluiasi tip de algoritm sau care
apeleaza exagerat la memorie;

stabilirea mai multor teme care stimuleaza curiozitatea, implica imaginatia, originalitatea, creativitatea
siinovatia; temele trebuie sa fie atractive, sa reprezinte o provocare sinu o povarg;

reducerea volumului temelor pentru acasa si a gradului lor de dificultate — desfasurarea activitatilor de
invatare in timpul orelor de curs si mai putin acasa (focalizare pe dimensiunea calitativa a temelor si nu
pe cea cantitativd); existenta unei concordante intre activitatea de la clasa si tema pentru acass;
stabilirea diferentiatd a temelor pentru acasg, astfel incat fiecare elev sa poata efectua tema n acord cu
nivelul sdu de pregatire, interesul pentru disciplina respectivd etc.;



exersareq, la orele de curs, a unor exercitii/probleme asemanatoare cu cele propuse in tema pentru
acasd, pentru a fi accesibile si realizabile si de catre elevii care nu beneficiaza de ajutorul familiei sau de
pregatire suplimentara privata (meditatii).

Referitor la timpul necesar efectudirii temelor:

limitarea timpului necesar pentru efectuarea temelor, pentru toate disciplinele; reglementarea unui
timp maxim de pregatire; propunerile referitoare la timpul maxim de pregatire variaza intre 10-20
minute/disciplind, nedepasind 2 ore/zi pentru toate disciplinele;

stabilirea temelor pentru acasa cu luarea in considerare a timpului zilnic petrecut de catre elevi la scoala
(la orele de curs), a timpului pentru activitati extrascolare (activitati sportive, cultural-artistice, stiintifice,
de recreere etc.), a timpului semi-impus (pentru hrang, igiend, drum locuinta-scoala etc.), pentru
asigurarea unui stil de viata echilibrat.

Recomandari privind continutul temelor pentru acasad

constientizarea de cdtre profesori a nevoii elevilor de a primi siteme pentru acasa diferentiate, cu rol
de recuperare a lacunelor in invatare, teme la alegere si teme optionale, care sa tina cont de
nevoile, interesele si preferintele elevilor;

alternarea temelor clasice, traditionale cu cele cu caracter practic-aplicativ, legate de viata reala si cu
cele care faciliteaza cooperarea intre elevi;

cresterea numarului de aplicatii practice incluse in temele pentru acasa in general, cu
precadere pentru elevii din ciclul primar;

pastrarea temelor de rezolvare de exercitii si probleme ca mecanisme de formare a
priceperilor si deprinderilor la ciclul primar, in timp ce pentru ciclurile gimnazial si liceal
recomandarea ar merge inspre teme mai complexe precum lucrari/ referate, portofoliile sau
scrierea de eseuri/ compuneri.

Alte recomandari

a

generalizarea programului “Scoald dupa scoald”, in toate unitdtile de invatamant - realizarea temelor
integral in scoalg, dupa orele de curs, cu posibilitatea de sprijin din partea cadrelor didactice; includerea
activitatilor extrascolare —cursuri, consiliere, activitati recreative etc,;

problematica reprezentata de necesitatea temelor pentru acasa trebuie analizata n contextul
corespondentei intre programe scolare — manuale — gradul de dificultate al subiectelor de la
exameneftestdrifevaluari nationale, la care se adaugd numarul mare al elevilor dintr-o clasa
(aproximativ 30 sau peste); acestia sunt apreciati ca reprezentand factorii care influenteaza decizia de
stabilire a temelor pentru acass;

colaborarea intre toti factorii interesati — elevi — profesori — familie — comunitate - media, pentru
intelegerea rolului temelor pentru acasa in formarea/dezvoltarea competentelor elevilor.
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Analiza de fata se bazeaza pe date colectate in cadrul unui demers de consultare publica initiat de
Ministerul Educatiei Nationale privind temele pentru acasa ale elevilor. Consultarea a avut ca
obiective corectarea unor disfunctionalitati semnalate si identificarea unor noi abordari in ceea ce
priveste rolul acestor sarcini ale elevilor.

Demersul consultativ s-a desfasurat in perioada 7-20 noiembrie 2017 si a presupus colectarea de
date de la trei categorii de actori educationali: elevi, profesori si parinti, implicati in toate ciclurile
invatamantului preuniversitar: primar, gimnazial si liceal. Raspunsurile au fost date prin completarea
unor chestionare on-line specifice fiecarei categorii de respondenti, ale caror link-uri au fost facute
publice de catre Ministerul Educatiei Nationale. Astfel, esantionul colectat este unul de
oportunitate, respondentii autoselectandu-se in functie de factori ca interesul lor pentru tema
consultarii, disponibilitatea de timp si accesul la infrastructura necesara completarii unui chestionar
on-line. In consecint3, rezultatele trebuie privite avand in vedere aceasta limits, faptul cd esantionul
colectat nu are o structura similara celei din populatie.

Prezentam in cele ce urmeaza structura esantionului in functie de cateva variabile socio-

demografice:

e PARINTI. Au raspuns la chestionarul on-line 27. 383 de périnti, dintre care marea majoritate,
84%, sunt mame ale elevilor. 13% dintre parinti sunt tati ai elevilor, restul avand alte grade de
rudenie cu elevii sau fiind asistenti maternali sau alti reprezentanti legali ai acestora. 91% dintre
respondenti sunt parinti ai unor copii care nvata in mediul urban. In ceea ce priveste nivelul de
invatdamant in care sunt inscrisi elevii ai caror parinti au rdspuns la chestionar, 44% sunt elevi din
invatamantul primar, 42% sunt inscrisi in invatamantul gimnazial, restul de 13% fiind elevi de
liceu (62% dintre acestia studiind in licee teoretice cu profil real).

e ELEVI. Respondentii elevi sunt in numar de 32.786. Siin cazul acestora, un procent considerabil,
80%, invata in scoli din mediul urban. 58% dintre elevi sunt fete. Peste jumatate dintre elevi
(52%) sunt cuprinsi In invatamantul liceal, 42% in cel gimnazial si doar 5% sunt elevi in ciclul
primar. Jumatate dintre elevii de liceu invata in licee teoretice cu profil real, 24% in licee
teoretice cu profil real, 7% in licee vocationale si 19% in licee tehnologice. Asa cum era de
asteptat, un interes mai mare pentru demersul de consultare publica I-au avut elevii cu rezultate
scolare mai bune, 62% dintre elevii respondenti declarand ca in anul scolar anterior au avut o
medie generald peste 9. 25% dintre elevi au avut o medie cuprinsad intre 8 si 9, 10% intre 7 si 8, pe
cand doar 4% dintre elevii care au raspuns la chestionar au avut o medie generala sub 7.

e PROFESORI. In ceea ce priveste cadrele didactice care au raspuns invitatiei de a participa la
consultarea publica, un numar de 10.783 de profesori au raspuns la chestionarul on-line. Dintre
acestia, 63% predau n scoli din mediul urban. Varsta medie a profesorilor respondenti este de
42 de ani, iar 85% dintre acestia sunt femei. Doar 5% dintre cadrele didactice predau in
invatamantul primar, majoritatea (58%) fiind titulari in invatamantul gimnazial. 37% dintre
profesorii respondenti sunt titulari intr-o unitate de invatamant care corespunde invatamantului
liceal, majoritatea dintre acestea (48%) fiind licee teoretice, iar 38% licee tehnologice.
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Actorii scolari — cadre didactice, elevi si parinti — au fost invitati sa isi exprime opinia cu privire la
rolurile pe care temele pentru acasa le au la nivelul invatarii elevilor, precum si cu privire la modul in
care elevii se raporteaza la teme.

Rolurile cu care cadrele didactice investesc temele pentru acasa sunt semnificative si
promoveaza importanta acestora din perspectiva sustinerii invatarii.

Tabel 1. Roluri alte temelor pentru acasa, in opinia cadrelor didactice

Roluri Total Rural Urban
10783 3974 6809
1. Consolidarea activitatii derulate in clasa 57,6%  61,2% 55,5%
Aprofundarea activitatii derulate in clasa 34,2%  35,7% 33,1%
3. Dezvoltarea capacitatii de munca independenta si de organizare a 32,9%  33,2% 32,7%
timpului personal al elevului
4. Dezvoltarea abilitatilor de autoevaluare a propriilor competente 27,9%  27,1% 28,4%
5. Transferarea achizitiilor in contexte noi de invatare 19,4%  17,1% 20,7%
6. Stimularea responsabilitatii pentru propria invatare 19,0%  18,8% 19,1%
7. Stimularea curiozitatii pentru cunoastere 18,1% 16,9% 18,9%
8. Stimularea motivatiei si perseverentei in invatare 11,8%  12,9% 11,2%
9. Incurajarea invatarii in timpul liber 9,8% 11,6% 8,8%
10. Dezvoltarea abilitatilor de a cauta, selecta si organiza informatiile 8,8% 6,5% 10,1%
relevante
11. Dezvoltarea competentelor de lucru n echipd, prin sarcinile de grup  5,4% 5,2% 5,6%

Cele mai importante roluri acordate temelor pentru acasa de catre cadrele didactice sunt acelea de
consolidare a activitatii derulate la clasa (57,6%), de aprofundare a celor invatate in clasa (34,1%) si
de transfer al achizitiilor in contexte noi de invatare (19,4%). Etapele de consolidare si aprofundare
sunt importante pentru fixarea cunostintelor si pentru exersarea celor invatate. Ca urmare, aceste
etape de consolidare si aprofundare a invatarii par a fi parcurse partial in ora de clasa (din cauze
multiple: supraaglomerarea programelor scolare, numarul mare de elevi dintr-o clasa etc.) si sunt
completate/suplinite prin temele pentru acasa. Capacitatea de transfer a cunostintelor in alte
contexte de aplicare este, de asemenea, o abilitate foarte importanta in invatare, ce este exersata
prin teme.

Un alt rol important cu care profesorii investesc temele pentru acasd vizeaza dezvoltarea unor
abilitati care tin de competenta a invata sa inveti: dezvoltarea capacitatii de munca independenta
si de organizare a timpului personal al elevului (32,9%); dezvoltarea abilitatilor de autoevaluare a
propriilor competente (27,9%).
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In acelasi sens, temele pentru acasa au, in opinia cadrelor didactice, un rol important in dezvoltarea

unor atitudini pozitive fatda de finvatare: responsabilitatea pentru propria invatare (19,0%);

curiozitatea pentru cunoastere (18,1%); motivatia si perseverenta in invatare (11,8%).

Alte roluri, alocate temelor in ponderi mai reduse (intre 5-10%), vizeaza incurajarea fnvatarii in

timpul liber, dezvoltarea abilitatilor de a cauta, a selecta si a organiza informatii relevante si

promovarea competentelor de lucru in echipg, prin sarcinile de grup.

Profesorii, elevii si parintii se raporteaza variat la temele pentru acasa, de la
recunoasterea efectelor pozitive ale acestora in planul invatarii, la identificarea

efectelor negative si ariscurilor.

Tabel 2. Modalitati de raportare elevilor la temele pentru acasa, in opinia cadrelor
didactice, a elevilor si a parintilor
Variante raspuns

Nr.
vi
v2
v3
V4
V5
v6
v7
v8

v9

vio
vii
vi2

vi3

Temele ajutd la mai buna intelegere a ceea ce se preda la scoala.

Temele sunt adesea obositoare, prea multe.

Elevii devin mai increzatori in fortele proprii, mai siguri pe ei, prin rezolvarea temelor.
Temele sunt adesea dificile, grele.

Temele le dezvolta elevilor curiozitatea.

Temele consuma timpul liber.

Temele sunt o conditie pentru a lua note bune.

Temele sunt adesea repetitive, monotone, plictisitoare.

Temele sunt o form3d de pedeapsa a profesorilor pentru comportamentele neadecvate ale

elevilor.

Unele teme nu pot fi rezolvate fara ajutor.

Temele produc neliniste, ingrijorare, stres.

Profesorii le oferd copiilor explicatii sau sugestii pentru rezolvarea temelor.

Profesorii discutd cu copiii despre corectitudinea rezolvarii temelor, greseli facute, modalitati
variate de rezolvare a exercitiilor.

Tabel 3. Distributia raspunsurilor in functie de modalitatile de raportare a elevilor la
temele pentru acas3, in opinia cadrelor didactice, a elevilor si a parintilor

Nr.
varianta
raspuns

Nr.
raspunsuri

Cadre didactice

Vil
v2
V3
V4
V5
v6
v7
v8
V9

10076
9884
10025
9877
9914
9823
9872
9826
9829

Total de
acord

13,2%
3,4%
10,5%
1,9%
7,9%
6,0%
9,1%
2,3%
1,7%

Mai
degraba
de acord

57,1%
11,5%
53,8%
6,8%
39,9%
13,2%
35,2%
5,3%
2,9%

Nici
acord,
nici
dezacord
2

22,7%
28,6%
25,4%
25,6%
34,0%
23,1%
28,4%
13,6%
6,7%

Mai
degraba
dezacord

6,3%

43,7%
9,0%

52,5%
15,9%
36,1%
17,3%
35,2%
19,6%

Dezacord

total

0,7%
12,8%
1,3%
13,2%
2,2%
21,8%
10,0%
43,6%
69,1%

Medie

2,76
1,49
2,63
1,32
2,36
1,45
2,16
0,88
0,49

Intensitate

91,9%
49,7%
87,7%
43,9%
78,5%
48,5%
72,1%
29,2%
16,2%
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V10
vil
V12
vi3
Elevi
vi
v2
V3
V4
V5
v6
v7
v8
V9
V10
Vil
V12
vi3

9805
9753
9856
9921

32685
32627
32593
32576
32554
32538
32421
32542
32534
32470
32327
32502
32552

Parinti

vi
v2
V3
V4
V5
v6
v7
v8
V9
V10
Vil
V12
Vi3

26589
26543
26530
26501
26516
26498
26419
26474
26474
26435
26451
26452
26492

1,7%
2,7%
2,4%
7,8%

26,1%
52,3%
17,5%
32,6%
15,4%
57,4%
23,7%
40,7%
33,1%
51,9%
42,0%
30,5%
39,3%

38,2%
48,1%
22,2%
35,6%
16,1%
54,3%
24,4%
30,9%
25,1%
57,6%
46,3%
22,1%
27,4%

6,2%
5,2%
12,9%
32,2%

24,1%
22,5%
16,5%
26,3%
13,9%
17,7%
23,6%
21,2%
14,9%
19,9%
20,7%
26,2%
26,0%

21,9%
19,8%
17,4%
23,7%
14,5%
16,9%
22,6%
19,9%
13,0%
20,3%
20,7%
21,3%
22,1%

24,9%
12,3%
41,3%
33,0%

29,3%
15,7%
27,7%
28,1%
24,4%
13,7%
28,8%
19,6%
15,2%
14,7%
16,3%
22,9%
18,5%

19,3%
14,7%
24,2%
22,2%
23,5%
13,1%
27,7%
23,0%
16,3%
10,5%
13,4%
25,8%
22,0%

52,0%
32,2%
37,2%
22,2%

11,4%
4,8%
18,4%
8,1%
21,3%
5,5%
12,0%
9,2%
12,1%
7,3%
8,5%
11,5%
8,6%

12,6%
9,2%
19,1%
11,7%
22,9%
8,4%
13,2%
13,5%
14,3%
7,2%
8,7%
17,2%
15,7%

15,2%
47,7%
6,2%
£4,8%

9,1%
4,8%
19,9%
4,9%
25,0%
57%
11,9%
9,2%
24,7%
6,1%
12,6%
9,0%
7,6%

8,0%
8,1%
17,1%
6,9%
23,0%
7,5%
12,1%
12,8%
31,3%
4,4%
10,8%
13,7%
12,8%

1,27 42,4%

0,83 27,7%
1,68 56,0%
2,16 71,9%
2,47 61,7%
3,13 78,2%
1,93 48,3%
2,74 68,4%
1,73 43,3%
3,16 78,9%
2,35 58,8%
2,75 68,8%
2,20 55,0%
3,04 76,0%
2,71 67,8%
2,58 64,4%
2,81 70,2%
2,70 67,4%
2,091 72,6%
2,09 52,1%
2,69 67,3%
1,78 44,5%
3,02 75,5%
2,34 58,5%
2,43 60,6%
1,86 46,6%
3,20 79,9%
2,83 70,7%
2,21 55,2%
2,36 58,9%

Fig. 1 Modalitati de raportare elevilor la temele pentru acasd, in opinia cadrelor
didactice, a elevilor si a parintilor
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Actorii scolari investigati — profesori, elevi, parinti — au fost invitati sa isi exprime acordul cu privire la
diferite afirmatii privind temele pentru acasd, din perspectiva avantajelor si dezavantajelor acestora.
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Aprecierea a fost realizata pe o scald de cinci trepte, de la o (total dezacord) la 4 (total acord).

Principalele concluzii vizeaza urmatoarele aspecte:

Raportarea actorilor scolari la teme este diferita: pe de o parte, cadrele didactice sustin cu
prioritate efectele pozitive ale acestora; pe de alta parte, elevii si parintii mentioneaza, in
ponderi mai ample, riscuri sau chiar efecte negative.

In mdsurd comparabild, actorii scolari declard c3 profesorii ofera sprijin elevilor pentru
rezolvarea temelor, prin explicatii sau sugestii, si, de asemenea, ca profesorii ofera feedback
referitor la rezolvarea temelor (discutii despre corectitudinea rezolvarii temelor, greseli facute,
modalitati variate de rezolvare a exercitiilor etc.).

Toate categoriile de actori scolari investigati sunt de acord, Tn mare masura, ca temele ajuta la
mai buna intelegere a ceea ce se predala scoald, le dezvolta elevilor curiozitatea si, ca
urmare, rezolvarea acestora reprezintd o conditie pentru a lua note bune. Peste 9o% dintre
cadrele didactice considera ca majoritatea elevilor recunosc aceste roluri ale temelor; elevii si
parintii confirma acest lucru, dar in ponderi mai reduse (60-70%), comparativ cu profesorii.
Ponderea elevilor care sustin efectele pozitive ale temelor este mai mare in randul fetelor,
comparativ cu baietii.

Tn ponderi foarte ridicate (75-80%), elevii si parintii investigati considera c3 temele sunt adesea
prea obositoare si prea multe, ca acesta consuma o mare parte din timpul liber. Aceasta
opinie este impartasita de numai aproape 50% dintre profesori.

In proportii relativ asemanatoare, elevii si parintii sunt de acord c3 temele sunt adesea prea
dificile, raportat la explicatiile primite in clasa si la contextele de exersare realizate cu sprijinul
profesorilor. Ca urmare, cu intensitate ridicata (de aproape 80%) afirma ca elevii au nevoie de
sprijin in rezolvarea temelor. Profesorii se declara mai degraba in dezacord cu aceasta opinie.
Diferentele cele mai ample intre raspunsurile cadrelor didactice si cele ale elevilor si parintilor se
remarca cu privire la aprecierea masurii in care temele sunt inovative sau mai degraba repetitive.
Astfel, ponderi de peste 70% dintre elevi si parinti considera ca temele sunt adesea repetitive,
monotone si, astfel, plictisitoare. La pol opus, mai putin de 10% dintre profesori declara ca nu
un astfel de feedback de la elevi. Cu sigurantd, din punct de vedere didactic, temele nu pot fi
intotdeauna inovative si presupun un efort de repetitie, de exersare in conditii de similaritate
etc. pentru consolidarea rezultatelor invatarii. Cu toate acestea, ponderea ampla a raspunsurilor
elevilor semnaleaza ca monotonia nu constituie un factor incurajant al invatarii si nici nu sustine
motivatia de raportare pozitiva la temele pentru acasa.

Un alt efect negativ al temelor pentru acasa face referire la faptul cad acestea conduc la
neliniste, ingrijorare, stres. Aceasta afirmatie este sustinuta cu prioritate de cdtre parinti
(70,7%) si de catre elevi (67,8%) — in ponderi mai ample la liceu si la gimnaziu, unde si
complexitatea temelor este mai mare. O pondere redusa dintre profesori (27%) sunt de aceeasi
parere — cel mai probabil, ca urmare a faptului ca nu chestioneaza acest aspect la nivelul elevilor.
O alta categorie de raspunsuri ale actorilor educationali cu privire la teme face referire la masura
in care acestea sunt utilizate de profesori ca forma de pedeapsa pentru comportamentele
neadecvate ale elevilor. Aceasta opinie este putin impartasita de profesori (16%), dar este mai
frecvent mentionata (cu ponderi de aproximativ 50%) de elevi si de parinti.

Fetele si baietii se raporteaza la teme in moduri diferite. La nivel general, ponderea elevilor
care sustin efectele pozitive ale temelor este mai mare in randul fetelor, comparativ cu baietii. in
sens invers, ponderi mai ample de baieti declara efectele negative ale temelor, comparativ cu
fetele.
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Cadrele didactice au fost chestionate cu privire la cat timp le-ar fi necesar elevilor pentru a realiza
complet temele pentru acasa. Aceste teme au fost defalcate in teme scrise, proiecte si activitati
practice, dar si activitati de invatare a continuturilor predate la clasa — incluzand astfel intreg timpul

alocat de elevi pregatirii pentru scoala.

Ponderile cele mai mari de profesori (40-50%) considera c3, la disciplina pe care o predau, dau
elevilor teme pentru acasa ce se incadreaza in intervalul de 15-30 minute; acelasi timp
considerad ca este necesar si pentru invatarea continuturilor predate la clasa.

In situatii mai rare, durata temelor pentru acasa este consideratd mai mare de o ora. Acest lucru
se Intdmpla mai ales la realizarea de proiecte si activitati practice, care au grad mai amplu de
complexitate.

Luand in calcul criteriul disciplinei predate, se constata ca elevii primesc teme ce necesita mai
mult timp la disciplinele care au un numar mai mare de ore/saptamana in planurile-cadru de
invatamant. Astfel, se constata ca teme mai ample, care necesita mai mult timp rezolvare, sunt
date la disciplinele matematica (medie de 40 minute/teme scrise) si limba romana/limbi materne
(medie de 30 minutefteme scrise). Disciplinele cu 1 ord/saptamana in curriculumul scolar au
alocate teme cu durata de sub 15 minutefteme scrise.

Timpul alocat invatarii continuturilor predate in clasa se coreleaza proportional cu timpul alocat

temelor scrise.

Tabel 4. Distributia raspunsurilor cadrelor didactice cu privire la timpul necesar elevilor pentru

realizarea temelor pentru acasa

Fig. 2. Distributia raspunsurilor cadrelor didactice cu privire la timpul necesar elevilor pentru
realizarea temelor pentru acasa

Invatarea continuturilor predate la I ",
clasa W sub 15
||| ] [
Proiecte, activitati practice 30'-1h
R
. 1h30’- 2h

Teme scrise
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Mai mult de jumatate (52,5%) dintre cadrele didactice respondente au declarat ca nu atribuie
elevilor teme pentru acasa pe perioada vacantelor. 42,9% au spus ca atribuie astfel de teme, dar

ele au caracter optional sau facultativ. 4,6% au raspuns ca dau teme pe perioada vacantelor si ca

acestea sunt obligatorii.
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Fig. 3. Alocarea temelor pentru acasa pe durata vacantelor — declaratii ale profesorilor
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Elevii au fost investigati cu privire la timpul pe care il aloca zilnic pentru rezolvarea temelor pentru

acasad si pentru a invata pentru urmatoarea zi de scoald. Analizdnd datele dupa timpul necesar

rezolvarii tuturor temelor, intr-o zi obisnuita (nici cea mai usoara, nici cea mai grea), se constata ca:

- Tn cazul temelor scrise, 10% dintre elevi rezolva temele in mai putin de o or3. Mai mult de

jumatate (56,8%) au nevoie de 1-3 ore pentru rezolvarea temelor. O treime dintre elevi

lucreaza peste 3 ore zilnic pentru rezolvarea temelor scrise.

- In ceea ce priveste invatarea continuturilor predate in clasd, un sfert afirma cd au nevoie de

mai putin de o ord, 63% au nevoie de 1-3 ore si aproximativ 10% declara ca petrec mai mult

de trei ore pe zi invatand pentru a doua zi de scoala.

Tabel 5. Timpul alocat de elevi pentru rezolvarea tuturor temelor pentru urmatoarea zi de

scoala si pentru a invata — declaratii ale elevilor

sub 30 minute
jumatate de ord —1 ora
1 ora —1 ora si jumatate
1 ora si jumatate — 2 ore
2 ore — 2 ore §i jumatate
2 ore si jumatate — 3 ore
3 ore- 3 ore si jumatate
3 ore si jumatate — 4 ore
peste 4 ore

Total

Teme scrise, proiecte,
activitati practice

%

2,3

7,8
12,5
13,9
15,9

14,5
10,4

10,0
12,7
100,0

Invatarea continuturilor
predate in clasa

%
73
19,1
19,1
17,3
12,8
8,5
514
4,0
6,5
100,0
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Fig. 4. Timpul alocat de elevi pentru rezolvarea tuturor temelor pentru urmatoarea zi de scoala
si pentru a invata — declaratii ale elevilor
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Un alt aspect chestionat in randul elevilor face referire la timpul pe care acestia il aloca n zilele de
final de saptamana pentru rezolvarea temelor.

Ponderi de peste 37% dintre elevi petrec peste 3 ore in zilele de final de saptamana pentru a rezolva
temele pentru acasa corespunzatoare saptamanii viitoare. De asemenea, acelasi interval de timp
este alocat invatarii continuturilor predate la clasd, de catre un sfert de elevi. Ca urmare, zilele de
sfarsit de saptamana au un rol semnificativ in pregatirea pentru scoala.

Tabel 6. Timpul alocat de elevi pentru rezolvarea temelor in zilele de final de saptamana -
declaratii ale elevilor

Teme scrise, proiecte, invatarea continuturilor
activitati practice predate in clasa
% %
sub 30 minute 4,4% 6,0%
jumatate de ora —1 ora 7,9% 9,2%
1 0ord —1 ord si jumatate 9,9% 9,9%
1 ora si jumatate — 2 ore 10,4% 10,0%
2 ore —2 ore si jumatate 11,5% 9,0%
2 ore si jumatate - 3 ore 9,7% 7,4%0
3 ore- 3 ore si jumatate 8,6% 5,7%
3 ore si jumatate — 4 ore 7,9% 5,4%
peste 4 ore 20,8% 14,8%
Nu stiu/nu pot aprecia 8,9% 22,5%
Total 100,0 100,0

Intrebati fiind daca primesc teme pentru acasa pe durata vacantelor, 60% dintre elevi au declarat
ca primesc teme obligatorii, 24,4% ca primesc teme cu caracter optional (,le face doar cine vrea”)
iar 15,4% au declarat ca nu primesc. Ca urmare, declaratiile elevilor privind temele pentru acasa
diferd substantial de cele ale profesorilor.
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Fig. 5. Alocarea temelor pentru acasa pe durata vacantelor — declaratii ale elevilor

m da, teme obligatorii

" da, teme cu carater
optional (le face
doar cine vrea)

nu

Declaratiile parintilor privind timpul necesar copiilor lor pentru rezolvarea temelor zilnice sunt

similare cu ale elevilor — aspect care poate evidentia o implicare activa a parintilor respondenti la
aceasta consultare nationald, in sustinerea propriilor copii pentru rezolvarea temelor.

Timpul dezirabil pentru rezolvarea temelor pentru acasa

e Se constata o corelare intre opiniile actorilor scolari cu privire la timpul dezirabil care sa fie

alocat temelor pentru acasa.

e Comparativ cu situatia actuald, si profesorii, si elevii, si parintii solicita alocari de timp mai
reduse pentru temele scrise si pentru invatarea celor predate la clasa.
e Sub1org, respectiv 1-2 ore sunt intervalele cel mai frecvent mentionate de acestia.

Tabel 7. . Opinii ale actorilor scolari privind timpul zilnic dezirabil de pregatire a unui elev pentru
scoald, prin teme pentru acasa sau alte forme de activitate independenta

sub 1 ora
1-2 ore

2-3 ore
peste 3 ore

sub 1 ora

1-2 ore

2-3 ore
peste 3 ore
Non-raspuns

sub1ora

1-2 ore

2-3 ore
peste 3 ore
Non-raspuns

Teme scrise, activitati practice,
lucrari de sinteza etc.

Profesori

33,0%
54,3%
11,2%
1,6%

Elevi
26,2%
41,4%
13,3%

6,0%
13,1%

Parinti
34,5%
44,9%

9,1%

1,8%

9,7%
100,0%

invatarea continuturilor

predate

50,1%
42,3%
6,6%
1,0%

33,9%
39,2%
9,3%
4,3%
13,3%

50,0%
35,0%
4,1%
1,1%
9,8%

100,0%
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Fig. 6. Teme scrise, activitati practice, lucrari de sinteza etc.
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Fig. 7. Invatarea continuturilor predate
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Opiniile profesorilor

Majoritatea respondentilor profesori (77,8%) au specificat ca atunci cand solicita elevilor sa realizeze
teme pentru acasa, acestia se pot baza in mare mdsurd/ intotdeauna doar pe achizitiile din clasa, in
timp ce 79,9% dintre respondenti au precizat ca elevii au nevoie in micd mdsurd/ deloc de cunostinte
suplimentare pentru realizarea temelor pentru acasa. Nevoia ca elevii sa caute informatii
suplimentare pentru rezolvarea temelor pentru acasa, din surse indicate de profesor, a fost
mentionata in micd mdsurd de catre 47,8% dintre respondenti.

In concluzie, un procent semnificativ al profesorilor respondenti considera ca temele pe care le dau
elevilor pentru acasa vizeaza in mare masura utilizarea de catre elevi a achizitiilor din clasa.

Opiniile elevilor

Cele doua tipuri de sarcini (Teme scrise, proiecte, activitdti practice si Invdtarea continuturilor predate
in clasd) cunosc o dinamica diferitd. Invatarea continuturilor predate n clasa este dispusa pe o curba
descendenta cu 42,1% dintre elevi, care se bazeaza exclusiv pe informatia primita la clasa la ora
respectiva si grupuri din ce in ce mai mici de elevi care acceseaza alte informatii, fie din orele
anterioare (27,4%), fie din resurse suplimentare indicate de profesori (13,5%) sau cautate
independent (12%). in schimb, temele scrise, proiectele sau activitatile practice se distribuie in mod
echilibrat (cu o variatie intre 21,7% si 26,5%) in cele patru categorii care descriu apelul elevilor la
diferite resurse informationale.

Se remarca diferente Tn accesarea informatiei pe cont propriu de catre elevi in functie de mediul de
rezidenta atunci cand este vorba de teme scrise, proiecte sau activitati practice. Elevii din mediul
urban afirma in proportie de 29% ca se implica in cdutarea de informatii in mod independent, fata de
doar 16,3% dintre elevii din mediul rural. In ceea ce priveste modul de accesare a informatiei pentru
invatarea continuturilor predate la scoald, dinamica este cvasi-identica in mediul rural si cel urban.
Factorul care influenteaza cel mai mult accesarea de resurse pe cont propriu pare a fi varsta, dar
doar in cazul temelor scrise, proiectelor si activitatilor practice. Dacad in ciclul primar (clasele a lll-a si
a 1V-a), 33,2% dintre elevi se bazeaza exclusiv pe ce primesc la clasg, iar 19,9% cauta informatii in
mod independent, la sfarsitul liceului (cls. XI-XIIl) proportiile se inverseaza: 14,6% dintre elevi se
bazeaza exclusiv pe ceea ce s-a predat la clasd, iar 33,8% cautd independent si alte informatii.
Invatarea continuturilor predate la clasa are o dinamica constanta pe parcursul scolaritatii.
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Opiniile profesorilor

Tipologia temelor pentru acasa care sunt date de profesori de fiecare datd este dominata de temele
obligatorii, comune pentru toti elevii, cu un procentaj de peste doua treimi (67%), urmate, la mare
distanta, de temele diferentiate, cu rol de recuperare a lacunelor in invdtare (17,8%), in timp ce temele
diferentiate, cu rol de aprofundare, pregdtire pentru concursuri, olimpiade etc. sunt utilizate in
procentaj de 9,4%. Temele diferentiate alcatuiesc impreunad putin peste un sfert din totalul tipurilor
de teme pentru acasa (27,2%). Imediat, urmeazd temele facultative (suplimentare, neobligatorii care
au un procentaj de 8,6% si, pe ultimul loc, temele optionale, la alegerea elevilor dintr-o listd datd
(5,9%), care au o pondere foarte redusa in ansamblul tipurilor de teme pentru acasa.

Tipologia temelor pentru acasa, care sunt date de profesori o datd la 2-4 teme este mult mai
echilibrata. Pe primul loc se situeaza, in mod firesc, temele diferentiate, cu rol de recuperare a
lacunelor in invdtare (50,5%). Acestea sunt urmate de temele diferentiate, cu rol de aprofundare,
pregdtire pentru concursuri, olimpiade etc. (46,1%), temele optionale, la alegerea elevilor dintr-o listd
datd (25,6%) si temele obligatorii, comune pentru toti elevii (21,6%).

Opiniile elevilor

La intrebarea despre tipurile de teme pentru acasa date de profesori au oferit raspuns marea
majoritate a elevilor care au completat chestionarul (83,51%). In ordinea frecventei situatiilor
intalnite se constatd ca cel mai des profesorii dau aceeasi temd obligatorie tuturor elevilor (94,0%
medie ponderatd), urmatoarele situatii ca frecventa sunt temele obligatorii insotite de teme
suplimentare optionale (60,4%), respectiv temele suplimentare neobligatorii (50,9%). Mai rar intalnite
sunt situatiile Tn care profesorii dau unele teme diferite pentru elevii cu dificultdti in invdtare (38,9%) si
temele la alegere, dintr-o listd datd (38,3%). Se constatd un nivel scazut de individualizare a
procesului educational, de adaptare la nevoile personale si de incurajare a aprofundarii in functie de
preferintele personale in ceea ce priveste temele pentru acasa. Astfel, in cele mai multe cazuri
profesorii nu oferd niciodata sau doar rareori teme diferite pentru elevii cu dificultati in invatare
(82,1%), teme la alegere, dintr-o listd datd (84,6%), teme suplimentare, neobligatorii (67,1%).

Opiniile elevilor
Elevii apreciaza in mod special temele care au o componenta de cooperare cu alti elevi (32,8%), chiar

dacad aceasta nu a fost oferita ca optiune in chestionar, este mentionata insa de respondenti la
varianta de raspuns ,Altele”.
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Aplicatiile practice (desene, colaje, machete, etc.) sunt in topul preferintelor (29,9%), dar acest lucru
trebuie inteles si prin prisma diferentelor care apar in functie de varsta. Daca aproape 40% dintre
elevii de ciclu primar le apreciaza, proportia scade spre 25% pentru elevii din anii terminali de liceu.

O dinamica similara cunoaste rezolvarea de exercitii si probleme, care in general este apreciata de
25,9% dintre elevii, dar cu un procent de 42,1% la ciclul primar si in jur de 25% la liceu. O dinamica
inversd, de crestere continua pe masura ce elevii inainteaza in varstd, o cunosc temele de
documentare, de lucru in echipd, de elaborare de portofolii si scriere de eseuri.

Exista diferente intre preferintele elevilor din mediul urban si ale celor din mediul rural, dar ele se
inscriu intr-o marja de 4%. Singura exceptie in acest sens o constituie temele realizate in cooperare,
dar acestea nefiind oferite ca optiune, credem ca este remarcabila prezenta lor atat in raspunsurile
elevilor din mediul rural (26,4%), cat si ale celor din mediul urban (36,4%).

Profilul scolii (vocational/altul) nu a condus in general la raspunsuri diferite, diferentele inscriindu-se
intr-o marja de 3%, cu exceptia rezolvarii de exercitii si probleme, unde elevii de la profilul vocational
au manifestat o preferinta mai scazuta (18,6%, fata de 26,2%) la alte profile.

Interpretarea rezultatelor in functie de genul respondentilor (masculin/feminin) pune in evidenta o
anumitd preferinta a elevelor pentru aplicatiile practice (20,7% fata de 14,3%) si pentru realizarea
unor portofolii (33,8% fata de 24,7%).

Opiniile parintilor

In medie, mai mult de jumatate dintre respondenti (60%) considera ca aplicatiile practice (desene/
colaje/ machete/ experimente/ observari directe) sunt rezolvate cu placere de copii, la mare distanta
situandu-se respondentii care considera cd rezolvarea de exercitii/ probleme (33%), referatele/
temele de documentare (27,7%) sau portofoliile (26,5%) sunt realizate cu placere, in timp ce eseurile/
compunerile sunt considerate ca fiind rezolvate cu placere de catre cel mai mic procent de
respondenti (doar 16%).

In functie de distributia parintilor in mediile urban-rural, desi cel mai mare procent de parinti atat din
urban, cat si din rural considera aplicatiile practice ca fiind rezolvate cu placere de copii, totusi
parintii din mediul urban considera intr-o proportie mai mare (59,6%) decat cei din mediul rural
(51,2%) acest lucru. De asemenea, un procent mai mare si peste medie de parinti din urban (28%)
fata de un procent mai mic si sub medie de parinti din rural (21%) considera ca realizarea de lucrari/
referate aduce placere copiilor. Pe de alta parte, parintii din mediul rural considera intr-un procent
peste medie ca rezolvarea de exercitii/ probleme (42%) reprezinta o tema realizata cu placere de
catre copii.

In ceea ce priveste distributia parintilor in functie de clasele din care fac parte copiii lor, constatdm ca
un procent peste medie al parintilor cu copii in ciclul primar considera aplicatiile practice si
exercitiile/ problemele ca fiind rezolvate cu placere de copii, in timp ce procente sub medie au
aceeasi opinie despre lucrari/ referate, portofolii sau scrierea de eseuri/ compuneri. Pe masurd ce
avansam dinspre ciclul gimnazial spre cel liceal, procentele se inverseaza fata de ciclul primar,
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parintii considerand intr-un procent mai mare si peste medie ca lucrarile/ referatele, portofoliile sau

scrierea de eseuri/ compuneri sunt rezolvate cu placere, un procent mai mic si sub medie avand

aceeasi opinie despre aplicatiile practice si rezolvarea de exercitii/ probleme.

Desi, in general, procentele mamelor si tatilor sunt similare in ceea ce priveste tipurile de teme

realizate cu placere de copiii lor, constatam usoare diferente intre parinti: in procente usor peste

medie, tatii considera aplicatiile practice (60,2%) si scrierea de eseuri/ compuneri (17,5%) sunt

realizate cu placere, in timp ce procente usor sub medie considerd acelasi lucru despre rezolvarea de

exercitii/ probleme (29,6%) si portofolii (25,3%). Procentele in cazul mamelor se situeaza in ceea ce

priveste toate tipurile de teme in jurul mediei.

Concluzii:

Un procent semnificativ al profesorilor care au raspuns la chestionar considera ca temele pe
care le dau elevilor pentru acasa vizeaza in mare masura utilizarea de catre elevi a
achizitiilor din clasa, iar elevii nu ar avea nevoie sa caute informatii suplimentare pentru
rezolvarea temelor. Raspunsurile elevilor se diferentiaza in functie de tipurile de sarcini, si
anume: in cazul invdtdrii continuturilor predate in clasd, aproape jumatate dintre respondenti
sustin ca se bazeaza doar pe informatia din clasa, in timp ce pentru rezolvarea de teme
scrise, proiecte si activitdti practice, mai mult de un sfert dintre respondenti apreciaza ca au
nevoie de cunostinte suplimentare, pe care trebuie sa le caute independent.

In legatura cu frecventa cu care profesorii utilizeaza diferite tipuri de teme pentru acasj,
mai mult de doua treimi dintre profesorii respondenti au declarat ca dau in mod frecvent
teme obligatorii, comune pentru toti elevii, in timp ce putin peste un sfert dintre respondenti
au precizat ca dau teme pentru acasa diferentiate, in timp ce temele optionale, la alegerea
elevilor sunt utilizate foarte putin de catre profesori. Majoritatea elevilor respondenti au
mentionat ca cel mai des profesorii dau aceeasi tema obligatorie tuturor elevilor, rar intalnite
fiind situatiile in care profesorii dau teme diferite pentru elevii cu dificultati in invatare si
teme la alegere, dintr-o lista data.

In legdturd cu rezolvarea cu placere a diferitelor tipuri de teme pentru acasa, elevii
respondenti au mentionat ca apreciaza in mod special temele care au o componenta de
cooperare cu alti elevi. Aplicatiile practice (desene, colaje, machete, etc.) sunt in topul
preferintelor elevilor, urmate de rezolvarea de exercitii si probleme, cu procentaje diferite in
functie de ciclul de invatamant. Majoritatea pdrintilor considerd, in medie, ca aplicatiile
practice (desene/ colaje/ machete/ experimente/ observari directe) sunt rezolvate cu placere
de catre copii, iar cel mai mic procentaj de parinti considerand ca eseurile/ compunerile sunt
realizate cu placere de catre copii. Pdrintii cu copii in ciclul primar considera aplicatiile
practice si exercitiile/ problemele ca fiind rezolvate cu placere, in timp ce parintii cu copii la
gimnaziu si liceu considerd lucrarile/ referatele, portofoliile sau scrierea de eseuri ca fiind
rezolvate cu placere de catre copii.

Recomandarile vizeaza urmatoarele aspecte:

Constientizarea de catre profesori a nevoii elevilor de a primi siteme pentru acasa diferentiate, cu rol
de recuperare a lacunelor in invatare, teme la alegere si teme optionale, care sa tina cont de
nevoile, interesele si preferintele elevilor;

Alternarea temelor clasice, traditionale cu cele cu caracter practic-aplicativ, legate de viata reald si cu
cele care faciliteaza cooperarea intre elevi;
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Cresterea numarului de aplicatii practice incluse in temele pentru acasa in general, cu
precadere pentru elevii din ciclul primar;

Pastrarea temelor de rezolvare de exercitii si probleme ca mecanisme de formare a
priceperilor si deprinderilor la ciclul primar, in timp ce pentru ciclurile gimnazial si liceal
recomandarea ar merge inspre teme mai complexe precum lucrari/ referate, portofoliile sau
scrierea de eseuri/ compuneri.
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Capitolul referitor la valorificarea temelor pentru acasa in procesul de predare-invatare-evaluare
prezintd modul in care se raporteaza profesorul la cele trei atributii vizate de gestionarea aplicarii
curriculumului la nivelul clasei. Coroborate, datele ar trebui sa raspunda la o problema cheie: daca
pentru profesor, tema pentru acasa ar putea fi un indicator al modului in care Tnvata elevii.

In acest context, practicile privind valorificarea temelor pentru acasd in procesul didactic sunt
analizate in functie de urmatoarele componente/aspecte:

Ce spune/face profesorul cand da teme pentru acasa?

Atunci cand solicita elevilor sa realizeze teme pentru acasa, cei mai multi dintre profesori percep ca
fiind importanta oferirea de explicatii privind modul concret in care trebuie realizatd tema. In acelasi
timp, cei mai putini profesori percep ca fiind importanta oferirea de sarcini de lucru alternative, din
care elevii pot alege. Celelalte variante de raspuns intrunesc optiuni aproape similare: realizez
impreund cu elevii cateva sarcini in clasd, ca model, explic pe scurt importanta temei in relatie cu
activitatea de predare-invdtare, ofer informatii generale cu privire la ce inseamnd o temd bine realizatd.
La mica distanta, ca pondere a raspunsurilor, se situeaza varianta de rdspuns explic motivele pentru
care o temd necesitd realizare in grup (dacd este cazul).

Varianta de raspuns ofer sarcini de lucru alternative, care a intrunit cele mai putine optiuni poate avea
legatura cu atentia mica pe care o acorda profesorii diferentierii, dar si cu efortul si timpul investit in
conceperea de teme alternative, care vor necesita si modalitati diferite de corectare si acordare de
feedback.

Cand se realizeaza verificarea temelor pentru acasa (in urmatoarea ora, dupa mai multe ore, nu
este timp/ de obicei nu fac verificarea temelor)?

Potrivit elevilor si profesorilor respondenti, verificarea temei pentru acasa se face preponderent in
urmatoarea ord, observatie valabild pentru toate nivelurile de invatamant si disciplinele analizate
(matematica si stiinte ale naturii, limbi materne, limbi moderne).

O mica parte dintre profesori recunoaste ca nu are timp pentru verificare regulata a temelor, aspect
confirmat si de raspunsurile ,nu ne verificd” provenite de la elevi. O posibila explicatie ar putea fi
obtinuta prin analiza factorilor care influenteaza acest proces: numarul elevilor in clasg,
supraincarcarea profesorilor cu sarcini administrative etc.

Coroborand datele obtinute din raspunsurile cadrelor didactice si cele ale elevilor, constatam
diferente intre modurile in care percep profesorii si elevii ideea de tema pentru acasa. In timp ce
profesorii au o perspectivda mai cuprinzatoare asupra temelor, incluzand verificarea temelor scrise, a
lectiilor de invatat, a proiectelor, elevii tind sa considere ca fiind tema pentru acasa doar temele
scrise.
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Care este forma de verificare a temelor pentru acasa ( frontal, individuald, prin sondaj)?

Coroborand datele obtinute, constatdm ca pentru mai mult de jumatate dintre respondenti, elevi si
profesori, verificarea frontala predomina. Urmatoarele doua optiuni pentru profesori sunt verificarea
individuala si prin sondaj. Pentru elevi, urmatoarele doud optiuni sunt verificarea doar a unor elevi,
urmata de verificarea individuald. Pentru elevii si profesorii din Tnvatamantul primar, verificarea
individualad si verificarea frontald au aceeasi relevanta. Pe baza raspunsurilor formulate putem
constata ca, pe masura ce varsta elevilor respondenti creste, scade ponderea verificarii individuale.

Prin ce modalitati se verifica tema pentru acasa (discutarea cu elevii a dificultatilor intdmpinate,
verificarea caietelor de teme, teste de evaluare si verificarea orala)?

Tn Invatdmantul primar, accentul cade pe controlul caietelor, fiind urmat, descrescator, de testele
scrise si de discutarea dificultatilor. Cele mai putine raspunsuri sunt pentru varianta “ne asculta oral
din teme”

In Tnvatdmantul gimnazial, se observa o inversare a practicilor in raport cu cele din invatdmantul
primar. Astfel, se observa un interes accentuat pentru discutarea dificultatilor din temele pentru
acasa si pentru verificarea temelor prin testarea scrisa, in timp ce verificarea caietelor scade ca
pondere.

In Tnvatdmantul liceal, ponderile rdspunsurilor sunt distribuite oarecum echilibrat intre variantele de
raspuns privind discutarea dificultatilor intampinate, controlul caietelor si testarea scrisa din temele
pentru acasa.

Din punctul de vedere al specialitatii, se contureaza, in general, urmatoarele tendinte: la matematica
si stiinte ale naturii predomina discutarea cu elevii a dificultatilor intdmpinate; la limbile materne si
la limbile moderne exista un oarecare echilibru intre cele trei tipuri de verificare (discutarea
dificultatilor, verificarea caietelor si verificarea orald, cu accent pe aceasta din urma), iar probele
scrise cunosc ponderi mici.

Daca se face analiza raspunsurilor elevilor din perspectiva genului, apar discrepante semnificative -
aproximativ 10 procente - intre raspunsuri formulate de fete si cele formulate de baieti.

Care sunt modalitatile de valorificare de catre profesori a temei pentru acasa?

In activitatea didacticd, temele pentru acasa sunt valorificate de aproape trei sferturi dintre profesori
pentru a oferi feedback elevilor in legatura cu invatarea. Valorificarea temelor pentru acasa ca forma
de feedback pentru propria activitate a profesorului se regaseste in peste o treime din opiniile
exprimate de cadrele didactice. Acordarea de calificative/note elevilor pentru teme si colectarea de
informatii pentru a da feedback parintilor sunt semnalate ca practici de cel mult un sfert dintre
profesorii respondenti (procentul cel mai mic se observa in invatamantul primar).
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Care sunt contextele de abordare a problematicii temelor pentru acasa (rol, volum, efecte asupra
elevilor)?

Discutiile cu parintii si cu elevii privind problematica temelor pentru acasd sunt practicile care se
regasesc cel mai frecvent in opiniile exprimate de profesori. Discutiile legate de temele pentru acasa
in cadrul organizatiei scolare se regasesc in peste un sfert din opiniile exprimate de profesori; la fel
se intdmpla si In privinta tematicii incluse in programele de formare continua la care participa
cadrele didactice. Discutiile in comisia metodica sunt semnalate de peste o treime dintre profesorii
participanti la consultarea publica.

Se observa o repartizare echilibrata a opiniilor privind practica initierii discutiilor despre tema pentru
acasa de catre profesori sau de catre parinti si absenta acestui subiect din discutiile care au loc in
cadrul sedintelor cu parintii.

Potrivit opiniilor exprimate de profesori si de parinti, initiativa unor discutii legate de tema pentru
acasa In cadrul sedintelor cu pdrintii mai degraba profesorilor, in mediul rural, si mai degraba
parintilor, in mediul urban.

Concluzii

Solicitarea unor teme pentru acasa alternative, care sa raspunda diferentierii elevilor, nu se afla
printre preferintele exprimate de catre profesori, o posibila explicatie fiind timpul suplimentar pe
care |-ar necesita (nu doar pentru formularea cerintelor, dar si pentru corectarea unor teme diferite).
Prin modul in care sunt distribuite raspunsurile, perceptiile profesorilor pot fi grupate astfel:

e grupul axat pe importanta sarcinii/temei, pe valoarea ei in raport cu tema predatd/studiatd;
acestea se identifica prin modul in care profesorii le comunica elevilor parcursul pentru
realizarea temei si astfel, se achita de obligatiile lor profesionale (prin explicatii, modele de
rezolvare si oferire de informatii generale);

e grupul axat pe modul in care elevului i se acordd suport pentru a putea aborda cu succes
sarcina/tema; aceste variante de raspuns accentueaza aspectele necesare ca elevii sa
inteleaga ceea ce au de facut prin tema si sa fie motivati sa o realizeze, eventual cu placere
(prin explicatii, detaliere, motive si, nu in ultimul rand, sarcini alternative); acest grup de
raspunsuri este mai aproape de abordarea diferentiata a invatarii. La acest grup de rdspunsuri
se constatd o mai evidentd dispersie a rdspunsurilor la nivelul categoriilor incluse in scala de
apreciere.

Raspunsurile identifica discrepante intre practicile de verificare recunoscute de fete si cele
recunoscute de bdieti. Se constatd diferente mici intre raspunsurile care provin de la profesori din
mediul rural, fata de cei din mediul urban, primii acorddnd o mai mare importanta verificdrii
individuale a temei, in ora urmdtoare. In functie de specialitate, preferintele pentru modalitati prin
care se verificd tema pentru acasd pot sa se diferentieze. Initiativa unor discutii legate de tema
pentru acasa in cadrul sedintelor cu parintii apartine mai degraba profesorilor, in mediul rural, si mai
degraba parintilor, in mediul urban. Temele pentru acasa sunt valorificate de cdtre profesori mai
mult Tn directia feedback-ului referitor la Tnvatarea elevilor decat pentru imbunatatirea propriei
activitati.
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In ultima vreme, popularizarea unor masuri si recomandari referitoare la temele pentru acasa au
avut efecte, uneori nedorite, asupra modului in care parintii si elevii privesc aceste activitati. Unul
dintre acestea, sesizat de catre o parte dintre profesorii respondenti, este cresterea numarului de
elevi care nu isi mai fac temele - deloc ori partial - sau o fac cu o ritmicitate mai redusa si cu o calitate
precara.

O parte dintre profesorii consultati scriu ca se confrunta cu refuzul multor elevi de a mai efectua
temele, chiar daca acestea nu ar fi nici dificile, nici numeroase, din pricina demotivarii pentru tot
ceea ce inseamna scoald si studiu. Din alt unghi, alte cadre didactice se preocupa in mod deosebit de
alegerea temelor care sa fie considerate o,,provocare" pentru elevi:

Profesorii spun ca pentru elevii din primele clase se simte nevoia de a continua anumite activitati si
dupa scoald, pentru fixarea cunostintelor si, de aceea, insdsi interzicerea sau restrictionarea drastica
atemelor este privita ca o dificultate pentru sustinerea procesului complet de invatare:

Cu cGt o temd e mai in foarte multe situatii, profesorii reclamd ca principal
interesantd, cu atat vor depune obstacol cu care se confrunta in abordarea temelor pe care
mai mult efort in realizarea ei, le dau elevilor dezinteresul acestora din ce in ce mai
vor fi mai motivati. Tema ridicat, scaderea pana la disparitie a motivatiei pentru
trebuie sd fie realizatd de invatare, concretizate de multe ori prin plictiseala si lipsa
pldcere, nu ca o constrangere! orizontului (la ce sunt utile acum sau in viitorul copilului

aceste teme?).

Se constatd lipsa exercitiului intelectual, a simtului Elevii, mai ales cei mici, au nevoie de
multa repetitie si exercitiu pentru a
invdta un comportament.
Necesitatea [obligativitatea —n.n.]
temelor este, in acest sens, beneficd.
O dificultate [nu] ar fi decat in cazul
in care nu am avea voie sa dam
teme!

responsabilitatii si a perseverentei elevului, asa ca
profesorii vorbesc despre lene intelectuala, despre lipsa
vointei de a face temele sau despre "nepdsarea” si lipsa
de interes a elevilor, acestea fiind dublate de graba de a
termina cat mai repede o sarcind, de lucrul grabit,
dezordonat, superficial, de exercitile efectuate
incomplet sau copiate pe fuga, de la colegi, in pauzele
orelor.

Pentru alti profesori, neefectuarea temelor ar putea fi justificata prin cauze fizice precum oboseala
elevilor, pe de o parte, sau prin cauze obiective care tin de organizarea sistemului educational, pe de
alta parte, cum ar fi insuficienta critica a timpului (atat pentru profesor, cat si pentru elevi), numarul
mare de discipline care duce la supraincarcare, programul foarte aglomerat al elevilor, manualele
inadecvate sau absenta unor materiale auxiliare foarte utile, numarul inadmisibil de mare de elevi
intr-o clasa si nediversificarea sarcinilor.
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O provocare in abordarea temelor pentru acasd este intotdeauna nivelul diferit de cunostinte
al elevilor, pentru cd in orice clasd unii pot foarte mult, altii mult mai putin, unii rezolva
temele foarte repede, altii foarte lent, unora li se par temele foarte simple si le fac rapid”;
“Nivelele diferite de intelegere ale elevilor (de aceeasi varstd) sunt foarte greu de corelat cu
materia densd si complexd, care trebuie parcursd foarte rapid.

8

Supraincdrcarea apare, astfel, ca o consecinta aproape inevitabila, chiar impotriva vointei cadrului
didactic, constient de toate dificultatile si constrangerile elevilor:

Nu existd timp suficient pentru Multe cadre didactice identifica problemele cele mai

fixarea cunostintelor si pentru
exersare, de aceea apar multe

lacune, iar rezultatele se vdd la test. de doud sau de trei ori mai mult timp, dupa cum
mentioneaza unii respondenti), prin neseriozitate si

mari in lipsa de concentrare a elevului, care conduce
la cresterea timpului dedicat acestor sarcini (uneori

“obsesia pentru distractie”, prin posibilitatea mult mai

facila de a alege alte activitati mult mai placute (sunt As vrea sd nu suprasolicit elevii cu
mentionate cele cu telefonul, tableta calculatorul). volumul temelor pentru acasd,
Utilizarea n exces a tehnicii moderne este, in opinia unor insd nu sunt sigurd cd reusesc
cadre didactice, motivul pentru care unii elevi refuza sa asta. Timpul destinat unei unitati
citeascd sau sd facd probleme. Pe de altd parte, lipsa ei de invdtare nu este suficient
este vazuta ca o limitare pentru rezolvarea temelor. pentru formarea competentelor
(din cauza programei incdrcate),
Multe voci din rdndul cadrelor didactice care au raspuns asa cd temele sunt necesare
chestionarului Ti considera pe parintii elevilor principalii pentru formarea unor deprinderi
\ (de calcul, de scriere, citire etc.).

vinovati pentru ca nu valorizeaza si nu sprijingd, in masura
in care ar fi necesar, aceste activitati. Se acuza faptul ca
cei mai multi dintre parinti sunt indiferenti, ca manifesta o atitudine necooperants, (“atitudinea anti-
invdtare”, o numeste unul dintre profesori) si o mentalitate refractara la educatia scolara, deci si la
dificultatile scolare ale elevilor, mai ales in mediul rural:

Deseori, pdrintii nu-si sprijind copii in realizarea temelor, iar acestia fie nu rezolva corect, fie
abandoneaza.

Principala dificultate cu care md confrunt la scoald, in ceea ce priveste tema pentru acasd, este
atitudinea pdrintilor fatd de teme, care influenteazd, la randul ei, atitudinea elevilor fatd de teme si
fatd de scoald. In mediul rural, cu precddere, pdrintii solicitd ajutorul copiilor in gospoddrie si multi
considerd temele o pierdere de timp, mai ales familiile care nu sprijind evolutia scolard a copilului si

continuarea studiilor preuniversitare la un liceu sau la o scoald profesionald. De obicei, dacd familiile
isi sustin copiii si ii sprijind sd evolueze cat mai mult, elevii nu au probleme in realizarea unor teme de
calitate.
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Exista insa si o categorie de familii (incluzand aici parinti, bunici, frati) aflate la polul opus, care
intervin in temele elevilor, uneori alte persoane fac temele in locul lor, transmitand subtil ideea ca
tema este o corvoadd, ca sunt prea multe sau prea dificile pentru elev si nu o modalitate de a
consolida competentele elevului. Sunt acei ,pdrinti care nu ii lasd pe copii sd gdndeascd”, cum
mentiona un respondent. Tn acest sens, spun cativa profesori, ar fi necesard o schimbare de
mentalitate Tn legdtura cu importanta temelor, a efortului personal care urmeaza a fi investit in
aceste activitati si in privinta ludrii in considerare a nevoii de educatie. Fireste, toate acestea cu
madsura cuvenitd, fara exagerari.

In opinia profesorilor, temele sunt repetitive si rareori solicitd abilitatile inalte, asa cum sunt
creativitatea, gandirea critica etc., iar acest aspect poate fi interpretat ca un punct slab al modului in
care sunt gandite temele elevilor. lata un portret al elevului de azi, in viziunea unui respondent:

_ ) ) _ ' ) Cei mai multi profesori sustin ca o parte
Sunt din ce in ce mai multi elevi care nu mai au

rabdare sd aprofundeze sau sd inteleagd
notiunile, sunt indisciplinati si inclinati spre
forme de violentd verbald sau fizicd.

dintre elevi nu Tsi fac tema si c3, de obicei,
sunt aceiasi. Sunt cei care au rezultate mai
slabe si ai cdror parinti devalorizeaza
scoala.

O recomandare si, in acelasi timp, o practica a unor profesori este de a stabili anumite acorduri cu
elevii, de exemplu de a mari o nota daca se fac temele frecvent sau de a scadea nota la oral daca
sunt, de exemplu, mai multe teme neefectuate. Unii profesori constata ca elevii lor doresc un anumit
tip de teme mai antrenante si mai dinamice, care presupun lucrdri efectuate in cooperare sau
realizarea unor portofolii. Pe de alta parte, desi unii prefera lucrul in echipg, chiar si la temele pentru
acasd, sunt si elevi care refuza sa lucreze in echipa.

Profesorii atentioneaza in privinta unor practici care devin deja obisnuintd, de a lua temele de pe
internet de-a gata, de a copia unul de la altul sau din alte surse:

Din pdcate, existd acest ,,minunat prieten", calculatorul, la care elevii nostri aleargd sa-si
facd temele. Ei lasd deoparte manualul, caietul de notite, dictionarul si fug la internet, unde
gdsesc referate gata fdcute, chiar dacd sunt jalnice, gdsesc dictionare on-line care le dau
traduceri scoase din context, deci tot jalnice si, mai nou, site-uri care prezintd exercitii gata
rezolvate. De exemplu: manualul Cutare, L2, ex. 1/pag. 25. Efectul: elevii nostri vin cu tema
fdcutd, dar habar nu au cum sd o rezolve, pentru cd, desi au explicatiile teoretice chiar in
pagina cu exercitiul respectiv, nu au rdbdarea sd-si arunce ochii acolo sau in caietul de
notite si se duc la ,,de gata.

La acestea sunt addugate scuzele frecvent auzite de la elevi: ,nu am stiut ca astazi trebuie sa aduc
portofoliul, am incurcat caietele, mi-am l3sat caietul acasa etc.”. La modul in care sunt privite temele
pentru acasa contribuie si profesorul, prin modul in care monitorizeaza, corecteaza, oferd
recompense pentru tema. Multi recunosc ca nu urmaresc efectuarea temei, uneori pentru ca elevii
stiu ca nu pot fi penalizati, daca nu isi fac temele. Greselile la tema sunt frecvente, pentru ca:
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Elevii nu aprofundeazd acasd notiunile i . .
teoretice predate la clasd, nu citesc lectia Dar i atunci cand profesorul urmareste si
sau explicatiile teoretice, nu recapituleazd corecteaza aceste greseli, ele se dovedesc
si nu tin cont sau nu stiu ce s-a predat, de uneori recurente, deoarece practicile

aceea nici nu au cum sd rezolve (corect) superficiale de pregatire din partea elevilor nu

ceea ce ar trebui aplicat sau exersat. se modifica.

Tema pentru acasa, in opinia elevilor

Din raspunsurile elevilor, se desprind acele situatii tipice si repetitive cand intampina probleme in
rezolvarea temelor pentru acasa. Astfel, 49% dintre elevi se plang cand temele sunt prea multe,
aproape 60% cand temele sunt prea dificile; 16,6% cand nu le este clar ceea ce trebuie sa faca, 40%
cand nu le place materia; 27% cand nu au note bune la acea materie, 7,4% cand nu agreeaza
profesorul care preda sau 16% cand nu se simt capabili. Pentru toate variantele de rdspuns exista
diferente intre raspunsurile elevilor din mediul urban (care sunt mai ridicate cu cateva procente),
comparativ cu raspunsurile elevilor din mediul rural. Dupa opinia elevilor, dificultatea sau
complexitatea ridicate, precum si volumul exagerat sunt resimtite ca o povara, cu valori semnificativ
mai crescute Tn special dupé clasa a Vll-a. In general, daca disciplina la care are teme nu este o
disciplind preferata, nici temele nu sunt facute cu placere. O parte dintre elevi (aproximativ 33%)
sustin ca intampina dificultati atunci cand si notele pe care le primesc nu sunt corespunzatoare.

Unii elevi spun ca isi rezolva cu constiinciozitate si constanta temele; mai mult decat atat, sunt elevi
care exerseazd in plus pentru pregdtirea la concursurile scolare, desi “timpul liber ramas da cu
minus”, cum se exprima unul dintre ei. Altii nu isi fac niciodata temele sau rar, motivand tocmai prin
refuzul de a accepta o activitate coercitiva:

Elevii se plang de dificultatea temelor, de faptul ca sunt prea multe si obositoare, de lipsa timpului
necesar. De cele mai multe ori, copiilor, mai ales acelora din clasele primare, le este greu sa rezolve
temele pentru acasgd, pentru c3, fie nu le este clara cerinta problemei, fie nu au urmarit, nu au inteles
sau nu au retinut informatiile si explicatiile date la scoald si atunci nu stiu cum sa le aplice acasa.

Personal, foarte rar imi fac temele. Fac doar dacd stiu cd trebuie s@ md asculte sau dacd mi
se pare mie interesant. Poate nu procedez bine, dar nu pot sd invdt ceva cu forta!

Au fost inregistrate 870 de raspunsuri libere, care au evidentiat urmatoarele aspecte:

o  Referitor la tema n sine: lipsa utilitatii imediate sau de perspectiva (“nu ajuta la nimic”, spun
unii elevi), faptul ca ar fi neinteresante, prea lungi ori prea dificile sau, dimpotriva, foarte usoare
si cu un nivel de dificultate scazut, monotone si repetitive, inutile.

e  Erori pedagogice care tin de profesor: teme date de pe-o zi pe alta, exercitii gresite, desi au
fost selectate de profesor sau depasind nivelul aplicatiilor discutate in clasa, ori care nu au
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legatura cu tema respectiva. Nu sunt dimensionate corect, asa ca unii elevi sustin ca timpul
necesar rezolvarii lor este insuficient.

e  Comportamentul profesorului, atitudinea nepotrivita fata de unii elevi (“comportamentul
profesorului te face sa urdsti materia”), coruptia, lipsa unor explicatii potrivite (“nu stiu sa
explice”), sunt neinteresati de problemele elevilor. Profesorii nu evidentiaza/nu lauda/nu
ascultd elevii din aceste teme, ceea ce ar fi un comportament asteptat de elevi. Un copil spune
cd i se pare ca "profesorul are ceva cu mine”, altul sustine ca se simte amenintat sau ca
profesorul utilizeaza tema pentru a penaliza. Cativa elevi afirma ca nu sunt de acord ca temele
sa fie facute “cu forta”, ele ar trebui sa nu fie obligatorii. Exagerdrile sunt comentate astfel de
catre elevi:

e  Starea fizica si emotionala a elevului, atitudinea lui: sunt obositi, stresati mai ales atunci
cand "profesorul atrage atentia ca sunt greseli”, “simt descurajare” pentru ca nu stiu sa faca
anumite teme. O eleva spunea, Tn acest sens, ca a face o tema dificila 1i produce o emotie
puternica, un stres, ca “este ca si cum mi-ar mai spune ca mai am 2 ani de trdit”. Cativa elevi se

plang de gradul mare de dificultate a temelor de matematica.

Doamna noastrd profesoard de matematicd, dd "vitamine", adicd teme suplimentare,
care trebuiesc obligatoriu rezolvate de pe o saptdmand pe alta. Uneori sunt si 6o de
exercitii, iar pe langd aceste "vitamine", la matematicd ni se dau si temele (zilnice) care
ne ocupa mai mult de jumdtate din timpul de rezolvare a temelor.

e Deficiente care tin de elev: nu transcriu de pe tablg, nu inteleg si nici nu citesc inainte de a face
tema. Unii recunosc ca Tsi iau temele de pe internet, pentru ca este mai facil astfel sau invoca
motivul temei mult prea dificile.

e  Mediul scolar si conditii: galdgie in clasa si alti colegi care nu fac tema, naveta obositoare intre
casa si scoala.

Parintii consultati au fost rugati sa evidentieze acele situatii in care copiii lor intampina obstacole
mai mari in rezolvarea temelor pentru acasd, stiut fiind faptul ca cele mai multe plangeri si
nemultumiri in aceastd privinta au venit tocmai din partea familiei elevului, nevoita sa se confrunte,
acasd, cel putin uneori, cu momente de crizd, de impas, generatoare de tensiuni si dezechilibre,
pentru care aceasta este nevoita sa mobilizeze resurse suplimentare — cel putin de implicare si de
timp.

lerarhizand motivele probabile care conduc la aceste probleme, gradul ridicat de dificultate a
sarcinilor de lucru se degaja categoric drept cel mai raspandit motiv. Alegerea acestui raspuns
apartine a peste 60% dintre parintii respondenti. Se remarca diferente importante pentru clasele de
gimnaziu si primele clase de liceu, unde acest gen de situatie apare cu mai mare frecventd decat in
clasele primare, unde se presupune ca nivelul sarcinilor nu ar depasi, in mod obisnuit, capacitatile
elevului sau unde parintii inca pot sa nu se simta depasiti de nivelul de dificultate. Cele mai dificile
teme, in opinia parintilor, apar a fi cele din gimnaziu, clasele a V-a si a Vl-a, adica dupa ce se face
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trecerea, de foarte multe ori abrupta si nu lipsita de consecinte, de la cerintele si modul specific de
lucru din Tnvatamantul primar, catre exigentele de cu totul alta facturd pe care le impune intrarea in
ciclul gimnazial. O alta posibild explicatie a acestei alegeri este faptul cg, in primii ani de gimnaziu,
multi parinti incd mai incearca sa participe activ la educatia copiilor lor, cautand sa ii ajute la teme,
insa dificultatea creste, nu mai pot tine pasul si resimt acest impas in primul rand la nivel personal.

Urmatorul motiv de impas se refera la existenta unor neclaritati privitor la formularile sarcinilor sau a
sesizarii unor lacune care nu permit intelegerea cerintelor sau a modului de lucru/ de rezolvare.
Procentul acestor raspunsuri este de peste 55%, cele mai ridicate frecvente fiind inregistrate, de
aceasta datd, in clasele primare, unde se poate presupune ca problemele apar mai degraba intrucat
copiii nu sunt intotdeauna foarte atenti sau nu vin acasa cu explicatiile complete primite la scoals, iar
atunci parintii sunt nevoiti sa8 compenseze, efectuand propria informare. Alteori e posibil ca, pe
alocuri, formularile ori explicatiile din manuale sau auxiliare sa fie inadecvate pentru varsta si nivelul
de intelegere a copilului. Exista diferente statistic semnificative intre raspunsurile pdrintilor din
mediul rural (45,4%) si cel urban (56,2%) care pot fi puse pe seama unor asteptari si exigente mai
inalte Tn mediul urban, in privinta rigurozitatii si acuratetei sarcinilor, pe cand mediul rural este
cunoscut ca fiind ceva mai conformist si mai putin critic in raport cu orice fel de autoritate.

A treia cauza raportatd de cdtre parinti ca frecventa a provocarii unor situatii problematice in
legatura cu rezolvarea temelor o reprezintd volumul prea ridicat al acestora.

Afirmatia este sustinuta de aproape jumatate dintre respondenti. Diferentele intre raspunsurile
parintilor din mediul urban si ale celor din rural sunt importante, supraincarcarea fiind reclamata in
mult mai mare masura de catre parintii de la oras, acolo unde se

emite, din partea cadrului didactic, si supozitia implicita a unei
Sunt prea multe teme

pentru un copil obisnuit mai mari disponibilitati de timp si a unui interes sporit acordat

studiului, pe 1angad posibilitatea unei asistente competente si a
unui sprijin din partea parintilor. Desi, in mod firesc, la nivelul
invatamantului primar, procentul parintilor care acuza numarul mare de teme este ceva mai scazut
fata de cei care vad aceastd problema in anii de gimnaziu, totusi, faptul ca 45,8% dintre parintii
copiilor din primele clase primare si 48,6% dintre cei ai elevilor de clasele a Ill-a si a IV-a reclama
cantitatea exagerata de sarcini pentru acasa constituie un motiv de preocupare.

La o distanta ceva mai mare ca frecventd, pe pozitia a patra se situeaza optiunea legata de perceptia
propriei incompetente sau de stima scazuta de sine, drept cauza a problemelor intdmpinate in
rezolvarea temelor pentru acasa. Asadar, lipsa increderii sau valorizarea negativa a capacitatilor
proprii In raport cu sarcina reprezinta o bariera in calea efectuarii temei pentru acasa, in opinia a
circa unei treimi dintre parinti. Exista diferente intre raspunsurile parintilor din mediul rural (24%) si
cel urban (aproape 35%), cei din urma elevi fiind mult mai afectati, potrivit perceptiei parintilor.
Acest raspuns poate fi corelat cu cel referitor la gradul de dificultate, perceput ca mai ridicat in
mediul urban, date fiind standardele implicite pentru emiterea de expectante mai crescute din
partea cadrelor didactice. Este posibil ca aici sa se regaseasca fenomenul psihologic prin care elevii
care s-au confruntat cu esecuri repetate traiesc acut sentimentul ca nu pot stapani situatia si tind sa
dezvolte ceea ce se numeste neputinta dobandita (sau incapacitate dobandita / resemnare invatata),
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care conduce la o demotivare interna si la conduita de evitare, tradusd, in cazul nostru, prin
neefectuarea temelor, care sunt asociate cu confirmarea devalorizarii sinelui.

Un procent mai mic, dar nu lipsit de relevantd, de circa un sfert dintre parinti, confirma faptul ca
atunci cand elevilor le displace o discipling, acesta devine un obstacol interior in efectuarea temelor
respective. Exista diferente intre raspunsurile provenite din mediul urban (peste 28%) si mediul rural
(aproximativ 18%), datorat, probabil si modului diferit de raportare motivationala la invatare, iar
aspectul devine mai critic la liceu (39%), atunci cand si personalitatea elevului este din ce in ce mai
conturatd, tendinta de autonomie ia amploare si se manifesta printr-o mai mare selectivitate n
alegerea sau prioritizarea timpului alocat diverselor discipline, in functie de preferintele si interesele
manifestate.

Temele ar trebui diversificate, in unele situatii sau la anumite materii, astfel incat elevul sa nu se
plictiseasca, ci sa poatd gasi in ele o stimulare si chiar o placere cognitivd. Cu toate acestea, cei mai
multi parinti afirma ca sunt repetitive (23,8%) si plictisitoare. Parintii din mediul rural aleg mai rar
aceastd varianta de raspuns (aproximativ 12%), la jumatate comparativ cu alegerile celor din mediul
urban (probabil ca urmare a unei mentalitati mai conservatoare), iar temele se percep ca devenind
din ce n ce mai putin interesante pe masura de elevii cresc (maximum este inregistrat in ultimele
clase de liceu, cand elevii ajung sa invete din ce In ce mai putin pe baza de motivatii extrinseci, iar
varsta i indeamna sa caute experiente interesante, stimulative, provocatoare intelectual).

Faptul ca elevului nu i place profesorul care preda o anumita disciplind este mai putin important si
nu duce la dificultati in privinta temei decat in 20% dintre cazuri, elevii mai mari insa sunt mai
afectati de acest aspect, comparativ cu cei din clasele primare. Eventualele note slabe la respectiva
materie influenteaza in mica masura modul in care sunt privite temele (aproximativ 6%).

Recunoasterea existentei a multiple surse care creeaza dificultati de gestionare a temelor pentru
acasa conduce logic la chestiunea necesitatii unui sprijin pentru depdsirea acestora.

Numai o mica parte dintre parinti sustin ca elevii nu au nevoie de ajutor la teme (9,3%). In schimb,
ceilalti respondenti, in majoritate zdrobitoare, sustin ca acestia nu se pot descurca numai pe cont
propriu si, in acest sens, cauta sau, cel putin, simt nevoia de ajutor de la diverse persoane. Asa cum
era de anticipat, parintii insisi (sau alt membru din familie) sunt aceia la care copiii apeleaza inainte
de toate si in masura covarsitoare atunci cand au de rezolvat temele - 33% chiar in mod continuu, de
fiecare data, iar peste 45%, uneori. In aceastd privintd, nu se remarca diferente semnificative din
punctul de vedere al mediului de rezidentd, in schimb ponderea implicarii parintilor scade odata cu
intrarea la liceu.

In peste un sfert din totalul réspunsurilor, parintii consultati admit c& trimit responsabilitatea
sprijinului educational suplimentar catre profesorii meditatori — cu o diferenta semnificativa
previzibil mai ridicata pentru cei din mediul urban, fata de cei de la sat, mult mai lipsiti de astfel de
mijloace.
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Pe locul al treilea in aceasta ierarhizare a persoanelor de sprijin la care recurg elevii atunci cand se
afla in dificultatea rezolvarii temelor sunt mentionati chiar profesorii de la scoald, care se presupune
ca sunt si cei care au dat respectivele teme — sau, poate, altii de la after-school - si, prin urmare, au si
competenta, si responsabilitatea cele mai adecvate pentru a elucida eventualele neclaritati si a oferi
elevilor asistenta necesara rezolvarii, precum si feed-back-ul de sustinere. Aceste raspunsuri vin in
intampinarea ideii ca timpul exersarii, al consolidarii, al repetarii si al studiului nu trebuie sa fie
neaparat unele pur individuale si [3sate pe seama orelor petrecute acasa, pe langa odihna si loisir, ci
cd apartin legitim tot spatiului scolar, iar meditatiile — ca scoala paraleld — vin numai sa suplineasca
artificial, acolo unde familia dispune de resurse financiare, aceasta necesitate de a integra si temele
pentru acasa n spatiul pedagogic, extins, al scolii. Aceastd optiune de raspuns apare semnificativ
mai mult la parintii din mediul rural, ceea ce poate semnala ca profesorii de acolo se pot implica mai
intens Tn sustinerea propriilor elevi, inclusiv in ceea ce priveste rezolvarea temelor, ei reprezentand,
de multe ori, singura resursa umana sau singura instantd cu autoritate epistemica care este
disponibila.

Colegii de clasa pot fi de ajutor, dar cateodata (29,4%) , rar (30,4%) sau niciodata (34,5%), iar
prietenii au o implicare si mai mica in depdsirea unor dificultati la temele pentru acasa (19% sunt
ajutati de prieteni uneori, 22,8% sunt foarte rar ajutati si 55% nu sunt ajutati niciodata de prieteni).

O pondere relevanta si, totodata, ingrijoratoare, de circa 20%, o are si raspunsul care deplange
absenta oricarui ajutor in efectuarea temelor, cu toate ca trebuinta acestuia se face simtita. Un
numar foarte mare de raspunsuri ale parintilor indica faptul ca cel putin o cincime dintre copiii lor nu
gasesc la cine sa apeleze pentru ajutor competent cel putin in unele imprejurari, ceea ce arata ca
insisi acei parinti fie nu sunt disponibili ca timp, fie se simt lipsiti de cunostinte si abilitati sa-si poata
sustine copilul la nevoie. Ceea ce ne conduce inca o datd catre problematizarea posibilitatii
institutionalizarii unei forme oarecare de asistenta si sprijin pedagogic pentru copiii lipsiti de alte
resurse si posibilitati de ajutor in propria familie. Si aceasta se manifesta in mod ceva mai accentuat
in mediul rural, precum si la clasele mai avansate, de final de gimnaziu si de liceu, acolo unde
materiile sunt de o complexitate si dificultate care 1i depasesc si, adesea, i coplesesc, chiar pe
parintii cei mai responsabili si mai suportivi.

Parintii isi ajuta copiii in rezolvarea temelor pentru acasa punand in actiune diferite mijloace, forme

si grade de implicare. Dintre acestea, cele mai frecvente sunt:

- Ajutorul punctual si tintit acolo unde sprijinul este solicitat sau unde parintele mai implicat
depisteaza punctele slabe si obstacolele de intelegere, de aplicare sau de realizare (executie) -
58,4% dintre parinti. Parintii din mediul urban sunt semnificativ mai implicati decat cei din
mediul rural - aproape 60% dintre ei declard ca ofera cel putin acest ajutor - precum si parintii
elevilor din scoala primara si ai celor de la inceput de gimnaziu, fata de cei din anii terminali ai
gimnaziului si de la liceu.

- Explicatii suplimentare care clarifica cerintele unei teme (55%). Parintii din mediul urban sunt
mai implicati, comparativ cu cei din rural si mai frecvent in clasele primare (la clasele I si a ll-a
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procentajul este de peste 66%), decat la alte niveluri de invatamant (la liceu numai 32% dintre
parinti spun ca mai ofera explicatii elevilor);

- Simpla verificare a efectuarii temelor (44,4%), ca forma minimald de angajare care presupune
mai degraba functia unui control formal de executie si care nu vine ca modalitate de ajutor
pentru depasirea dificultatilor, insa care, daca este bine exercitatd, poate oferi oportun
informatii utile parintelui de constientizare a problemelor pe care le intdmpina copilul, pentru a
cauta solutii. Si aici se constata, din partea parintilor, dezangajarea treptatd, odata cu inaintarea
in anii de studiu a elevului.

- Ajutorul acordat la documentari pe anumite teme (43%) sau la realizarea unor produse, teme
practice (32%) sau la temele complexe, de sinteza (26%).

Demn de mentionat este faptul ca numai 5,5% dintre raspunsuri recunosc implicarea maximala (dar
nu si corectd pedagogic, acolo unde cerintele se pastreaza in cadrul rezonabilitatii, cel putin) a

parintelui, prin substituirea elevului in realizarea anumitor teme (“ii fac eu unele teme”).
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Raspunsurile profesorilor cu privire la recomandarile pentru imbunatatirea cadrului actual de reglementare a
temelor pentru acasg, se structureaza pe mai multe dimensiuni:

Este sau nu nevoie de un act normativ care sd reglementeze rolul temelor pentru acasd si timpul necesar efectudrii
acestora?

Cu privire la acest aspect, opiniile cadrelor didactice sunt polarizate: o parte considera ca temele pentru acasa
trebuie sa beneficieze de o reglementare juridica pentru o raportare la un cadru comun, evitandu-se astfel
excesele legate de volumul temelor, gradul de dificultate, timpul necesar efectudrii acestora etc.; la polul opus se
situeaza profesorii care considera ca aceastd chestiune trebuie sa fie si poate fi gestionatd de catre profesionisti—
cadrele didactice, in functie de particularitdtile fiecarei clase de elevi, reglementarea acestei problematici fiind
vazuta drept o constrangere a libertatii de actiune a profesorilor, propunand in consecinta, abrogarea actului
normativ care reglementeaza temele pentru acasa In invatamantul preuniversitar; varianta consideratd optima
de catre cadrele didactice care impartasesc aceasta din urma opinie o constituie elaborarea unor ghiduri sau a
unor metodologii care sa cuprinda recomandari referitoare la temele pentru acasa (rol, importantd, volum optim
in functie de nivelul de studii, de particularitatile psihologice, cognitive aferente fiecarei varste etc.), pe discipline
si, eventual, niveluri de invatamant.

- acordarea unei atentii speciale nu doar tehnicilor de invatare independents, care contribuie la
formarea unor deprinderi de rezolvare independentad a unor sarcini, transferabile in efectuarea
temelor pentru acas, ci si tehnicilor de lucru in echipd, care contribuie la exersarea competentelor
de comunicare, negociere, management al timpului etc. — competente transferabile in realizarea
unorteme de grup, colective;

Este recomandat ca in anumite cazuri temele sd vizeze interdisciplinaritatea, adicd sd se
elaboreze in urma unui dialog constructiv pentru ca majoritatea profesorilor clasei sa-si
unifice limbajul si sd se evite suprapunerile siin egald mdsurd, elevii sd nu primeascd
exercitii care sd urmdreascad acelasi obiectiv si aceiasi competentd.

- stabilirea unor teme pentru acasa cu caracter interdisciplinar sau trans-disciplinar;
- alternarea temelor clasice, traditionale cu cele cu caracter practic-aplicativ, legate de viata reala
(proiecte, machete), avand in vedere preferintele si interesul elevilor pentru astfel de teme;
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Decongestionarea programei scolare, printr-o sistematizare mai clard a continuturilor si
mdrirea numdrului de ore cu caracter aplicativ, in perfectd concordantd cu cerintele pietei
muncii, va atrage dupd sine propunerea unor teme pentru acasd, care sd se bazeze pe
intelegerea situatiilor reale de viatd, cu care elevii se confruntd in viata de zi cu zi si care pot fi

efectuate si cu ajutorul padrintilor.

diferentierea intre teme zilnice si teme cu termen mai lung de realizare (sdptdamanal, bilunar, lunar,
semestrial), pentru formarea/dezvoltarea abilitatilor si competentelor elevilor legate de
managementul timpului, a responsabilitdtii etc,;

adaptarea temelor la particularitatile de varstd ale elevilor (nu doar in privinta timpului alocat, cisia
nivelului de Intelegere, gradului de dificultate etc.);

obligativitatea investigarii opiniilor, atitudinilor si perceptiilor elevilor in legatura cu temele pentru
acasg, prin aplicarea periodica a unor chestionare tematice (reprezintd o sursa de informatii extrem
de utila pentru profesori, pentru reglarea volumului temelor, cunoasterea gradului de dificultate
perceput, a interesului elevilor pentru realizarea temelor etc.); monitorizarea diverselor aspectele
legate de temele pentru acasg, prin feed-back periodic de la elevi, parinti si profesori;

utilizarea unor instrumente pentru monitorizarea si limitarea temelor pentru acass, la fiecare
discipling, pentru cunoasterea timpului estimativ necesar efectuarii acestora, care sa sprijine cadrele
didactice in stabilirea realistd a temelor: mentionarea volumul temei si a timpul mediu necesar (ex.
caietul/juralul/graficul clasei, disponibil/accesibil pentru toti profesorii care predau la clasa
respectiva).

Profesorii de la clasd trebuiesc incurajati sd aibd o privire globald asupra temelor pentru
acasd, in asa fel incdt efectuarea acestora sd nu depdseascd maxim 2 ore/zi. In acest sens,
este util ca in fiecare sald de clasd sd existe un panou prevdzut cu un grafic al temelor ptr.

acasd, completat zilnic de cdtre fiecare profesor.

Temele pentru acasd trebuie gandite in asa fel incdt sd fie atractive, motivante, sa-i

stimuleze pe elevi, sd le deschidd apetitul pentru creatie si inovatie.

Referitor la rolul temelor pentru acasa:

stabilirea unor teme pentru acasa relevante, care sa sprijine elevii in formarea/dezvoltarea de
competente, deprinderi etc.;

evitarea temelor care presupun exercitii repetitive, bazate pe utilizarea aceluiasi tip de algoritm sau
care apeleaza exagerat la memorie;

stabilirea mai multor teme care stimuleaza curiozitatea, implicd imaginatia, originalitatea,
creativitatea si inovatia; temele trebuie sa fie atractive, sa reprezinte o provocare sinu o povarg;
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- reducerea volumului temelor pentru acasa si a gradului lor de dificultate — desfasurarea activitatilor
de invatare in timpul orelor de curs si mai putin acasa (focalizare pe dimensiunea calitativa a
temelor si nu pe cea cantitativa); existenta unei concordante intre activitatea de la clasa si tema

pentru acass;

- stabilirea diferentiata a temelor pentru acasa, astfel incat fiecare elev sa poata efectua tema in
acord cu nivelul sdu de pregdtire, interesul pentru disciplina respectiva etc.;

Ceea ce conteazd cu prioritate este calitatea temelor si nu cantitatea lor, fapt pentru care
acestea nu trebuie sd incarce programul elevului, ci sd mentind un echilibru intre activitatile
efectuate si timpul lor liber.

Temele pentru acasd trebuiesc gandite diferentiat, pe de o parte in functie de scopul urmdrit:
fie consolidare si fixare a unor notiuni fundamentale, fie performantd, iar atunci cand se
urmdreste performanta, aceasta ii va viza doar pe anumiti elevi si nu pe toti elevii, iar pe de
altd parte, temele ar trebui sd fie diferentiate, in functie de dezvoltarea psihicd si cognitivd a
fiecdrui copil.

- exersareq, la orele de curs, a unor exercitii/probleme asemandtoare cu cele propuse in tema pentru
acasg, pentru a fi accesibile si realizabile si de catre elevii care nu beneficiaza de ajutorul familiei sau

de pregatire suplimentara privata (meditatii).

Referitor la timpul necesar efectuirii temelor:

- limitarea timpului necesar pentru efectuarea temelor, pentru toate disciplinele; reglementarea unui
timp maxim de pregatire; propunerile referitoare la timpul maxim de pregdtire variaza intre 10-20
minute/disciplind, nedepdsind 2 ore/zi pentru toate disciplinele;

- stabilirea temelor pentru acasa cu luarea in considerare a timpului zilnic petrecut de cdtre elevi la
scoala (la orele de curs), a timpului pentru activitati extrascolare (activitdti sportive, cultural-artistice,
stiintifice, de recreere etc.), a timpului semi-impus (pentru hrang, igiend, drum locuinta-scoala etc.),
pentru asigurarea unui stil de viata echilibrat.

Colaborarea strdnsd dintre profesori, pdrinti si elevi, in scopul atragerii cGt mai puternice a
elevilor cdtre intregul univers scolar si, implicit, cdtre formarea unei noi perceptii asupra a
ceea ce inseamnd scoala si nevoia de studiu si aprofundare.

Alte recomandari
- generalizarea programului “Scoald dupa scoald”, in toate unitatile de invatdamant - realizarea temelor

integral in scoald, dupa orele de curs, cu posibilitatea de sprijin din partea cadrelor didactice; includerea

activitatilor extrascolare — cursuri, consiliere, activitdti recreative etc.;
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problematica reprezentata de necesitatea temelor pentru acasa trebuie analizata in contextul
corespondentei intre programe scolare — manuale — gradul de dificultate al subiectelor de la
exameneftestarifevaludri nationale, la care se adauga numarul mare al elevilor dintr-o clasa
(aproximativ 30 sau peste); acestia sunt apreciati ca reprezentand factorii care influenteaza decizia
de stabilire a temelor pentru acass;

colaborarea intre toti factorii interesati — elevi — profesori — familie — comunitate - media, pentru
intelegerea rolului temelor pentru acasa in formarea/dezvoltarea competentelor elevilor.
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CONCLUZII

1. Subiectul temelor pentru acasa in sistemul de educatie din Romania ramane unul
controversat, opiniile exprimate de cele mai importante categorii de actori ai invatarii
fiind adesea extrem de diferite intre ele. Profesorii par sa creada mai mult in importanta
temelor pentru acasa, in timp ce elevii si parintii si-ar dori ca temele sa fie mai atractive,
mai putine si mai centrate pe cautarea de informatii suplimentare si pe sarcini de grup.
Aceleasi polarizari se constata si in interiorul aceluiasi grup de respondenti cu privire la
diferite aspecte legate de temele pentru acasd. Fetele sunt in mai mare masura in
favoarea temelor pentru acasg, spre deosebire de baieti, iar opiniile actorilor din mediul
urban sunt nuantate Tn raport cu a celor din rural.

2. Temele pentru acasa sunt considerate de cei mai multi actori investigati ca fiind utile si
necesare pentru imbunatatirea invatarii. Cu toate acestea, se constatd o preponderenta
a temelor repetitive, monotone si dificile, care intaresc ceea ce s-a predat la clasa.
Profesorii se centreaza pe explicarea sarcinilor si pe feedbackul frontal, in timp ce elevii
si parintii Tsi doresc teme diferentiate, provocatoare, pe care sa le rezolve creativ si
eventual in echipa.

3. Oboseala, stresul si suprasolicitarea exercitate de un volum adesea nerealist al temelor
pentru acasa par sa fie o realitate pentru fiecare dintre actorii investigati. Temele pentru
acasa sunt arareori asociate cu bucuria de a invata sau de a descoperi ceva nou. La
ceasta situatie se adauga si faptul c3, in general, nivelul de comunicare intre cadrele
didactice care dau teme la aceeasi clasa este relativ scazut, fara a lua in considerare
incdrcarea elevilor intr-o zi sau intr-o saptamana de scoala.

4. Este sau nu nevoie de un act normativ care sa reglementeze rolul temelor pentru acasa
si timpul necesar efectudrii acestora? Cu privire la acest aspect, opiniile cadrelor
didactice sunt polarizate: o parte considerd ca temele pentru acasd trebuie sd
beneficieze de o reglementare juridica pentru o raportare la un cadru comun, evitandu-
se astfel excesele legate de volumul temelor, gradul de dificultate, timpul necesar
efectuarii acestora etc.; la polul opus se situeaza profesorii care considera ca aceasta
chestiune trebuie sa fie si poate fi gestionata de catre profesionisti — cadrele didactice, in
functie de particularitatile fiecarei clase de elevi, reglementarea acestei problematici
fiind vazuta drept o constrangere a libertatii de actiune a profesorilor.

RECOMANDARI

1. Respondentii care sustin abrogarea actului normativ cu privire la temele pentru acasa in
invatdamantul preuniversitar propun elaborarea unor ghiduri sau a unor metodologii care sa
cuprinda recomandari referitoare la temele pentru acasa (rol, importanta, volum optim in
functie de nivelul de studii, de particularitatile psihologice, cognitive aferente fiecarei varste
etc.), pe discipline si, eventual, niveluri de invatamant.

2. Categoria celor care sustin modificarea actului normativ cu privire la temele pentru acasa
propun ca modificdrile sa tind seama de acordarea unei atentii speciale nu doar tehnicilor de
invatare independentd, care contribuie la formarea unor deprinderi de rezolvare
independenta a unor sarcini, transferabile in efectuarea temelor pentru acas3, ci si tehnicilor
de lucru in echipd, care contribuie la exersarea competentelor de comunicare, negociere,
management al timpului etc. — competente transferabile in realizarea unor teme de grup.

3. Alte propuneri privind completarea cadrului legislativ vizeaza: nevoia de stabilirea unor teme

pentru acasa cu caracter interdisciplinar sau trans-disciplinar; alternarea temelor clasice, traditionale cu
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cele cu caracter practic-aplicativ, legate de viata reald (proiecte, machete), avand in vedere preferintele
siinteresul elevilor pentru astfel de teme; diferentierea intre teme zilnice si teme cu termen mai lung de
realizare (sdptdmanal, bilunar, lunar, semestrial), pentru formarea/dezvoltarea abilitdtilor si
competentelor elevilor legate de managementul timpului, a responsabilitatii etc.; adaptarea temelor la
particularitatile de varsta ale elevilor (nu doar in privinta timpului alocat, ci si a nivelului de intelegere,
gradului de dificultate etc.).

O recomandare utild care ar putea fi implementata la nivelul clasei ar putea fi utilizarea unor
instrumente pentru monitorizarea si limitarea temelor pentru acasg, la fiecare discipling, pentru
cunoasterea timpului estimativ necesar efectudrii acestora, care sa sprijine cadrele didactice in stabilirea
realista a temelor: mentionarea volumul temei si a timpul mediu necesar (ex. caietul/jurnalul/graficul
clasei, disponibil/accesibil pentru toti profesorii care predau la clasa respectiva).

La nivel general, se desprind o serie de recomandari care conduc spre ideea limitarii timpului necesar
pentru efectuarea temelor, pentru toate disciplinele; reglementarea unui timp maxim de pregatire;
propunerile referitoare la timpul maxim de pregatire variaza intre 10-20 minute/disciplina, nedepasind 2
ore/zi pentru toate disciplinele.
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Tabel 1.Distributie teritoriala a respondentilor la chestionarul online

JD

AB
AG
AR
BC
BH
BN
BR
BT
BU
BV
BZ
a

CL

s

cT
cv
DB
DJ

GJ

GL
GR
HD
HR

Cadre didactice

160
311
186
268
310
199
429
235
1024
253
188
432
131
158
732
94
314
189
140
268
35
237
239
73
119
440
45
443
310
397
145
236
156
146
112
443
79
385
225

Elevi
258
752
747
564

1683
313

1535
668

3881
659
438

1209
441
199
1575

50
712
567

642

1174
72

1151
663
bbb
176

1872

68

2124

753
1505
227
715
279
254
183
1415
593
549
705

Parinti

177
339
370
313
592
198
379
171
10143
527
193
1375
244
88
1297
84
331
334
220
442
59
436
179
291
138
990
2778
489
470
478
113
428
218
196
194
416
121
636
375

Total
595
1402
1303
1145
2585
710
2343
1074
15048
1439
819
3016
816

445
3604
228
1357
1090
1002
1884
166
1824
1081
808

433
3302
2891
3056
1533
2380
485
1379
653
596
489
2274
793
1570
1305
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VL 247 370
VN 141 293
VS 93 290
XX 16 18
Total 10783 32786

Tabel 2. Opinii privind rolul temelor pentru acasa, pe categorii de respondenti

Consolidarea activitatii derulate in clasa
Aprofundarea activitatii derulate in clasa

Dezvoltarea capacitatii de muncd independents si
de organizare a timpului personal al elevului
Dezvoltarea abilitatilor de autoevaluare a propriilor
competente

Dezvoltarea competentei de a invata sa inveti

Transferarea achizitiilor in contexte noi de invatare
Stimularea responsabilitatii pentru propria invatare
Stimularea curiozitatii pentru cunoastere
Stimularea motivatiei si perseverentei in invatare
Incurajarea invatarii in timpul liber

Dezvoltarea abilitatilor de a cauta, selecta si
organiza informatiile relevante
Extinderea activitatii derulate in clasa

Dezvoltarea competentelor de lucru in echip3, prin
sarcinile de grup

57,6%
34,1%
32,9%

27,9%

21,7%
19,4%
19,0%
18,1%
11,8%
9,8%
8,8%

8,3%
5,4%

278
130
135
18

27383

Cadre didactice

Elevi
61,70%
78,20%
48,30%

68,40%

43,30%
78,90%
58,80%
68,80%
55,00%
76,00%
67,80%

64,40%

70,20%

895

564
518
52

70952

Parinti
67,40%
72,60%

52,10%
67,30%

44,50%
75,50%

58,50%
60,60%
46,60%
79:90%
70,70%

55,20%
58,90%

Tabel 3. Timp mediu pentru efectuare temelor pentru acasa, in opinia cadrelor didactice ( in minute)
Atunci cand stabiliti o temd pentru acasd (scrisd, practicd etc.) sau alte activitdti de pregdtire pentru

scoald, cat timp considerati cd este necesar elevilor pentru a le realiza complet?

Tabel 4. Timp mediu pentru efectuare temelor pentru acasd, in opinia cadrelor didactice, in functie de

disciplina predata ( in minute)
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60

Opinii CD privind timpul mediu al temelor, pe discipline

B Teme scrise O Proiecte

W Continut

50

0 ; ;

Inv.primar Matematica

Limbi Disc. Limbi
moderne specialitate /Geografie moderne

Fizica/ Informatica

Chimie

Muzica /
desen

Istorie Disc. socio-

umane

T T
Religie Ed. fizicd si Artistice dd
sport  specialitatq

Tabel 5. Timp mediu pentru efectuare temelor pentru acasa, in opinia elevilor si parintilor, in functie de (in

minute)



Tabel 6. Atunci cand sunt solicitati elevilor sa realizeze teme pentru acasa:

CD Elevi
Teme Teme Continuturi
pt.acasa scrise

Elevii se pot baza doar pe achizitiile din clas3, din activitatea 91,9% 21,7% 42,1%
curenta.
Elevii au nevoie sa reia achizitii din orele anterioare/din anii 63,6% 22,0% 27,4%
anteriori.
Elevii au nevoie sa caute informatii suplimentare, din surse 54,1% 25,0% 13,5%
indicate de mine.
Elevii au nevoie de cunostinte suplimentare, pe care trebuie sa 41,4% 26,5% 12,0%
le caute independent
Tabel 7 Ritmicitatea verificarii temelor indicate pentru acasa

Total Rural Urban

CcD
in urmatoarea ora 89,3% 90,8% 88,5%
dupa mai multe teme rezolvate de elevi 8,8% 7,7% 9,5%
nu am timp pentru verificarea temelor 1,8% 1,5% 2,0%
Elevi
in urmatoarea ora 62,00% 65,10% 61,30%
dupa mai multe teme rezolvate de elevi 14,30% 17,90% 13,50%
nu am timp pentru verificarea temelor 23,60% 16,90% 25,30%
Tabel 8. Modalitatea de verificare la nivelul clasei de elevi
Total Rural Urban
cD
verificare frontala (cu toata 52,9% 52,8% 52,9%
clasa)
verificare prin sondaj 15,9% 13,2% 17,5%
verificare individuala a fiecarui 31,3% 34,0% 29,6%
elev
Elevi
verificare frontala (cu toata 82,4% 54,6% 53,1%
clasa)
verificare prin sondaj 10,7% 21,1% 30,2%
verificare individuala a fiecarui 6,9% 24,3% 16,7%
elev
Tabel 9. Modalitatea de verificare a temelor indicate pentru acasa
Total Rural Urban
CcD
verificarea caietelor de teme 37,0% 42,8% 33,6%
verificare orald 21,4% 20,4% 21,9%
teste de evaluare pe baza temelor 3,2% 2,0% 3,8%
discutarea cu elevii a dificultatilor intdmpinate Tn 35,3% 32,2% 37,1%
realizarea temei
Elevi

verificarea caietelor de teme 38,1% 45,4% 36,2%
verificare orald 27,4% 23,9% 28,2%
teste de evaluare pe baza temelor 3,7% 3,2% 3,8%
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discutarea cu elevii a dificultatilor intdmpinate in 30,9% 27,5% 31,7%
realizarea temei
Tabel 10. Cat de des utilizati fiecare dintre tipurile de teme descrise in variantele de mai jos?
de fiecare uneori rareori niciodata
data
Cadre didactice
teme obligatorii, comune pentru toti elevii 67,0% 21,6% 8,5% 2,9%
teme diferentiate, cu rol de aprofundare, 9,4% 46,1% 37,6% 6,9%
pregatire pentru concursuri, olimpiade etc.
teme diferentiate, cu rol de recuperare a 17,8% 50,5% 24,3% 7,4%
lacunelor in invatare
teme optionale, la alegerea elevilor dintr-o 5,9% 25,6% 48,8% 19,6%
lista data
teme facultative (suplimentare, 8,6% 25,1% 46,8% 19,5%
neobligatorii)
Elevi

teme obligatorii, comune pentru toti elevii 86,5% 10,3% 1,8% 1,3%
teme diferentiate, cu rol de aprofundare, 15,2% 34,6% 27,0% 23,2%
pregatire pentru concursuri, olimpiade etc.
teme diferentiate, cu rol de recuperare a 6,9% 11,0% 12,9% 69,2%
lacunelor in invatare
teme optionale, la alegerea elevilor dintr-o 5,4% 10,0% 17,1% 67,5%
lista data
teme facultative (suplimentare, 8,6% 24,3% 29,1% 38,0%
neobligatorii)
Tabel 11. Modalitatea de stabilire a temelor pentru acasa:

Total Rural Urban

cD
Tin cont de volumul de teme pe care il au, informandu-ma direct de la elevi. 59,2% 56,6% 60,8%
Stabilesc volumul temelor independent de temele pe care elevii le primesc la 24,9% 25,6% 24,4%
alte discipline in perioada respectiva.
Tin cont de volumul de teme pe care il au, informandu-ma de la colegii 15,9% 17,8% 14,8%
profesori.
Elevi
Profesorii ne consulta pe noi, elevii, cu privire la ce teme ne dau 7,3% 12,9% 5,9%
Profesorii stabilesc ei singuri temele 91,4% 85,1% 92,9%
Profesorii se consulta unii cu altii cu privire la ce teme ne dau intr-o zi de 1,3% 2,0% 1,1%
scoald
Tabel 12 Tipuri de teme pentru acasa rezolvate cu placere
Elevi Parinti

realizarea de lucrari/referate (teme de documentare) 24,8% 27,7%
realizarea de proiecte in pereche/ echipa 32,8%
realizarea de portofolii (dosar cu lucrari personale) 17,9% 26,5%
rezolvarea de exercitii si probleme 25,9% 33,1%
scrierea de eseuri, compuneri etc. 16,7% 16,0%
realizarea de desene, colaje, machete, experimente, observari directe 29,9% 58,9%

(aplicatii practice)
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Tabel 13. Teme pentru vacanta

De obicei primiti teme pentru acasd pe perioada vacantelor?

da, teme obligatorii da, teme cu caracter nu
optional (le face doar
cine vrea)

Total Total 28499 60,2% 24,4% 15,4%
Mediu  Rural 5626 51,9% 27,8% 20,3%

Urban 22873 62,2% 23,5% 14,3%
Clasa 3-4 1530 60,1% 25,6% 14,3%

5-6 4778 64,3% 24,6% 11,1%

7-8 7165 62,7% 25,7% 11,6%

9-10 8482 63,2% 21,2% 15,6%

11-13 6490 50,5% 26,5% 23,0%
Profil  Vocational 1296 53,0% 24,6% 22,4%

Alte 27203 60,5% 24,3% 15,2%
Gen Feminin 16349 61,8% 23,7% 14,5%

Masculin 11507 57,9% 25,4% 16,7%

Tota Rural Urba Inv.prim Mate / Lb. Lb.moder
| n ar stiinte materne ne
da, teme obligatorii 4,6%  4,2%  4,9%  52% 5,6% 6,5% 2,4%
da, teme cu caracter optional sau 42,9 44,2 42,1 58,4% 42,1% 55,9% 29,7%
facultativ % % %
nu 52,5 51,6 530  36,3% 52,2% 37,5% 67,9%
% % %
da, de cele mai multe ori Da, dar cu caracter nu
optional
Elevi

Total 60,2% 24,4% 15,4%
Mediu  Rural 51,9% 27,8% 20,3%

Urban 62,2% 23,5% 14,3%
Clasa 13-4 60,1% 25,6% 14,3%

5-6 64,3% 24,6% 11,1%

7-8 62,7% 25,7% 11,6%

9-10 63,2% 21,2% 15,6%

11-13 50,5% 26,5% 23,0%

Parinti

Total 28,0% 61,7% 10,3%
Mediu  Rural 29,9% 53,6% 16,6%

Urban 27,8% 62,5% 9,8%
Clasa 1-2 30,7% 54,3% 15,0%

3-4 29,7% 61,5% 8,8%

5-6 26,3% 65,4% 8,3%

7-8 26,8% 64,9% 8,3%

9-10 23,5% 65,9% 10,6%

11-13 28,1% 58,3% 13,6%
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Total 4,6% 42,9% 52,5%
Mediu  Rural 4,2% 44,2% 51,6%
Urban 4,9% 42,1% 53,0%
Disc Inv.primar 5,2% 58,4% 36,3%
Mate / stiinte 5,6% 42,1% 52,2%
Lb. materne 6,5% 55,9% 37,5%
Lb.moderne 2,4% 29,7% 67,9%

Tabel 14. Opinii privind timpul zilnic maxim de pregatire a unui elev pentru scoala

Teme scrise, activitati practice, lucrdri  Tnvatarea continuturilor predate
de sinteza etc.

Cadre didactice

Timp mediu (minute) 85,3 75,1
sub 1 ora 33,0% 50,1%
1-2 ore 54,3% 42,3%
2-3 ore 11,2% 6,6%
peste 3 ore 1,5% 1,0%
Elevi
Timp mediu (minute) 95,3 86,8
sub 1 ora 30,1% 39,1%
1-2 ore 47,6% 45,2%
2-3 ore 15,3% 10,7%
peste 3 ore 6,9% 5,0%
Parinti
Timp mediu (minute) 83,2 72,0
sub 1 ora 38,2% 55,4%
1-2 ore 49,7% 38,8%
2-3 ore 10,1% £4,6%
peste 3 ore 2,0% 1,2%

Estimari minute

sub 1 ora 50
1-2 ore 90
2-3 ore 150
peste 3 ore 210
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